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Vorwort

Die nun vorliegenden Materialien fir die Lehrkraftebildung mit dem programmatischen Titel
»Sprachbildung in den Fachern: Aufgabe(n) fiir die Fachdidaktik” sind ein weiteres sichtbares und
nachhaltiges Ergebnis des Berliner Projekts ,Sprachen — Bilden — Chancen®. Das Projekt wurde in den
Jahren 2014 bis 2017 aus Mitteln des Mercator-Instituts fir Sprachforderung und Deutsch als
Zweitsprache der Universitdt zu Kéln gemeinsam mit bundesweit 14 Entwicklungs- und Forschungs-
vorhaben gefordert. Die Forderung verfolgte drei zentrale Ziele: Erstens die Verbesserung der
Lehrkraftebildung im Bereich der sprachlichen Bildung, zweitens die Bearbeitung dringender
Forschungsdesiderata, um die sprachliche Bildung an Schulen und damit die Bildungschancen vor
allem benachteiligter Kinder und Jugendlicher zu verbessern, sowie drittens die Starkung der
interdisziplinaren Zusammenarbeit, weil Prozesse der sprachlichen Bildung zu komplex sind, um von
einer Disziplin alleine bearbeitet zu werden.

Das Berliner Entwicklungsprojekt ,Sprachen — Bilden — Chancen” hat ganz in diesem Sinne gearbeitet
und in den zurickliegenden Jahren Beeindruckendes geleistet. Mit der Reform der Lehrkraftebildung
2015/2016 wurden die Studienanteile ,,Deutsch als Zweitsprache” nicht nur erhéht, sondern zugleich
auch inhaltlich auf ,Sprachbildung” ausgeweitet; auflerdem ist seitdem die Sprachbildung im
Rahmen des Praxissemesters in allen Fachdidaktiken vertreten. Damit korrespondiert das
»Basiscurriculum Sprachbildung”, das seit 2015 das Prinzip der durchgadngigen Sprachbildung fiir alle
Facher verpflichtend macht. Hier greifen also Curriculumreform und Reform der Lehrkraftebildung
ineinander. Wenn das nun beendete Projekt an dieser Gesamtentwicklung seinen Anteil hatte, dann
wurde ein wesentliches Ziel der Forderung erreicht.

Das Berliner Projekt ,Sprachen — Bilden — Chancen” hat sich den Herausforderungen interdisziplinar
und gemeinsam Uber alle drei Berliner Universitdten hinweg gestellt. Das sind eine Leistung und ein
Verdienst, die nicht hoch genug geschatzt werden kénnen. Denn nur wer einmal selber praktisch in
einer solchen Konstellation gearbeitet hat, weil, dass die Verstdndigung Uber Disziplingrenzen
hinweg viel Engagement erfordert. Hierflr geblihrt dem Berliner Projekt mit allen seinen wissen-
schaftlichen Leiterinnen und Leitern, den vielen wissenschaftlichen Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern sowie den zahlreichen Kooperationspartnerinnen und -partnern in den Schulen und der
Senatsverwaltung unser ganz herzlicher Dank.

Inhaltlich riicken die Materialien fiir die Sprachbildung in den Fachern die fachlichen Aufgaben in den
Fokus. Sie folgen damit einer notwendigen und sinnvollen Entwicklung in den Didaktiken sowie der
Lehr-Lernforschung. Denn es sind am Ende die konkreten Aufgaben, mit denen sich die Schilerinnen
und Schiler im Unterricht auseinandersetzen; sie bilden — metaphorisch gesprochen — gleichsam die
Spitze einer jeden Theorie zum Unterrichten, zum Lehren und Lernen. Die Aufgaben regen fachliche
und sprachliche Lernprozesse an — oder eben auch nicht. Deshalb sollen Aufgaben fachlich anregend
und motivierend sein, an die Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiler anschlieBen und
kumulativ aufeinander aufbauen. Bei der Realisierung dieser unterschiedlichen Zwecke kommt der
Sprache eine wichtige Rolle zu. Selbstverstandlich miissen die Aufgaben sprachlich so gestaltet sein,
dass sie verstandlich sind; sie diirfen keine uniberwindlichen Hiirden fiir die Lernerinnen und Lerner
darstellen. Vorhandenen und unvermeidliche Hiirden sollen dabei jedoch nicht einfach weggeraumt
werden; vielmehr sollen die Schiilerinnen und Schiiler im Sinne des Scaffoldings dabei unterstiitzt
werden, sie zu Uberwinden. Gewichtiger aber noch ist die epistemische, die wissensbildende
Funktion der Sprache. Die Sprache stellt uns zahlreiche Werkzeuge bereit, um die unterschiedlichen
Sachverhalte von Welt zu erfassen, in unser Wissen einzubauen und uns dariiber mit anderen
miindlich und schriftlich auszutauschen. Die unterschiedlichen Fachsprachen und die unterschied-
lichen Kommunikationskulturen in den Fachern und Disziplinen belegen das nachdricklich. Der
Begriff der Bildungssprache bringt das komplexe Verhaltnis von Sprache und Bildung sehr schéon zum
Ausdruck: Sprache ist zugleich Mittel und Zweck der Bildung.
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Das Instrument zur sprachlichen Analyse von Aufgaben im Fach, die kommentierte Methoden-
auswahl sowie die Beispielaufgaben aus unterschiedlichen Fachern, sind ein hilfreicher und
konkreter Beitrag fur die Lehrkraftebildung. Sie zeigen ganz konkret auf, wie Aufgaben analysiert und
entwickelt werden kénnen, damit sie die genannten Zwecke erfillen. Und so wiinsche ich allen
Beteiligten, dass ihnen diese Instrumente helfen, fachlich anspruchsvolle und sprachlich bildende
Aufgaben in den Fachern zu entwickeln, zu identifizieren und im Unterricht zum Wohle der
Schiilerinnen und Schiiler zu nutzen.

Michael Becker-Mrotzek

Mercator-Institut fiir Sprachférderung und Deutsch als Zweitsprache
Universitadt zu Kéln

Sprachen — Bilden — Chancen



1 EINLEITUNG

Daniela Caspari

Berlin war 2006 das erste Bundesland, das fir Studierende aller Lehrdmter einen verbindlichen
Studienanteil in Deutsch als Zweitsprache (DaZ) auswies. Dieser Studienanteil wurde mit der Reform
der Lehrkraftebildung 2015/16 erhéht, und gleichzeitig wurde er inhaltlich von ,, Daz“ auf ,Sprach-
bildung” erweitert. Damit kam zum einen den bislang in groRBen Anteilen fachibergreifend ausge-
richteten DaZ-Modulen die Aufgabe zu, starker als zuvor fachspezifische Perspektiven zu eréffnen,
zum anderen wurde in allen Fachdidaktiken im Rahmen des Praxissemesters ein Anteil Sprachbildung
obligatorisch (1 Leistungs- bzw. Studienpunkt). Parallel dazu wird im Zuge der Uberarbeitung der
schulischen Rahmenlehrplane fir die Klassen 1-10 das sog. ,Basiscurriculum Sprachbildung” ab dem
Schuljahr 2017/18 verbindlich (Senatsverwaltung 2015), das fur alle Facher das Prinzip der durch-
gangigen Sprachbildung verpflichtend macht.

Um Dozentinnen und Dozenten bei der Aufgabe zu unterstiitzen, Studierende auf einen sprachbil-
denden Fachunterricht vorzubereiten, wurden in dem durch das Mercator-Institut geforderten
universitatsiibergreifenden Berliner Projekt ,,Sprachen — Bilden — Chancen” (2014—-2017) Materialien
flr die universitire Lehre erarbeitet, die auf der Plattform des Projekts (www.sprachen-bilden-
chancen.de) und in Auswahl in diesem Ordner zu finden sind.

Den Kern der Materialien bilden in der Schule und der universitiren Lehre erprobte sprachbildende
Aufgaben flr einzelne schulische Unterrichtsfacher (vgl. Kap. 2.2 und 3) — ausgehend von dem
Grundgedanken, dass die Fihigkeit zur Analyse und Uberarbeitung von Fachaufgaben bzw. die
Erstellung eigener Aufgaben ein wesentliches Merkmal beruflicher Kompetenz darstellt. Auch wenn
sprachbildender Unterricht selbstverstandlich ein ganzes Spektrum an MalBnahmen auch in der
Durchfliihrung von Unterricht verlangt, haben wir uns fiir die erste Ausbildungsphase auf die Arbeit
an Aufgaben konzentriert, weil sie sich besonders fiir die Forderung von Planungs- und Reflexions-
kompetenz eignet. Ein zweiter Grund fir die Entscheidung, Aufgaben fiir Ausbildungszwecke sprach-
bildend zu Gberarbeiten bzw. eigene sprachbildende Aufgaben zu erstellen, war die Tatsache, dass
die Durchsicht von Aufgaben aus Lehrwerken und Zeitschriften wenig liberzeugte. Wir fanden zwar
eine Reihe von Aufgaben, die fachliches Lernen als Beitrag zum sprachlichen Lernen nutzen, jedoch
so gut wie keine Aufgaben, die Sprachbildung tatsadchlich als systematische Unterstlitzung des
fachlichen Lernens betrachten. Um diese Leerstelle zu fillen, wurden in Zusammenarbeit von Fach-
didaktiker/innen der drei Universitaten FU, HU und TU und DaZ-Spezialist/innen Aufgaben vor allem
fir die Unterrichtsfacher erstellt, fiir die bislang noch keine bzw. nur ganz wenige sprachbildende
Unterrichtsmaterialien existieren. Die Aufgaben werden durch eine umfassende Erlauterung erganzt,
die den Entstehungs- bzw. Uberarbeitungsprozess der Aufgaben nachvollziehbar macht und die Wahl
der verschiedenen sprachbildenden Elemente detailliert begriindet.

Fiir die Analyse und Uberarbeitung vorliegender Aufgaben bzw. zur Erstellung eigener Aufgaben zum
fachlichen Lernen wurden dariiber hinaus ein neuartiges Analyseinstrument (Instrument zur sprach-
bildenden Analyse von Aufgaben im Fach, isaf) und eine Zusammenstellung sprachbildender Methoden
erarbeitet. Der Vorteil von isaf besteht darin, dass es weit tGber die bislang vorliegenden Analyseraster
hinausgeht, indem es die Studierenden in dem komplexen Prozess der systematischen fachlichen und
sprachlichen Analyse von Aufgaben sowie der Identifikation des sprachbildenden Uberar-
beitungsbedarfs anleitet bzw. begleitet (vgl. Kap. 2.2). Aufgrund dieser umfassenden Funktion tragt
dieses Analyseinstrument den Namen isaf: Instrument zur sprachlichen Analyse von Aufgaben im Fach.

Ebenfalls neuartig ist auch die im Projekt entwickelte Zusammenstellung von sprachbildenden
Methoden, mit denen das fachliche Lernen der Schiilerinnen und Schiler unterstiitzt werden kann:
Die Kommentierte Methodenauswahl (vgl. Kap. 2.3) ist komplementar zu isaf angelegt und ist in die
drei groRen Bereiche gegliedert, in denen zuvor sprachbildender Uberarbeitungsbedarf diagnostiziert
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EINLEITUNG

wurde: Methoden zur Unterstiitzung des Leseverstehens (Rezeption), Methoden zur Unterstiitzung der
durch die Aufgabe geforderten produktiven Aktivitdten der Schilerinnen und Schiler (mindlich und
schriftlich) und Methoden zur Uberarbeitung der (hiufig defizitdren) Aufgabenstellungen. Eine weitere
Besonderheit der Methodenauswahl besteht darin, dass die Methoden einschlieRlich ihrer Funktion,
ihrer Vorteile und moglicher Schwierigkeiten aufgefiihrt und dass zur Veranschaulichung Hinweise auf
entsprechende Realisierungen in den im Manual abgedruckten Aufgaben gegeben werden.

Alle drei Materialien — isaf, Methodenauswahl und Aufgaben incl. Erlduterung — bilden somit ein Set,
an dem exemplarisch die systematische Analyse und funktional sprachbildende Uberarbeitung von
Aufgaben, ausgehend von ihren fachlichen Zielsetzungen nachvollzogen bzw. eingelibt werden kann.
Dieses durchstrukturierte ,Gesamtpaket” antwortet auf die in der Evaluation des DaZ-Moduls im
Master of Education sichtbar gewordenen Defizite: Die Analyse von Hausarbeiten zeigt auf, dass
Studierende die sprachlichen Herausforderungen von Unterrichtsmaterialien eher eklektisch analy-
sieren und dabei vor allem auf der Wortebene (Grammatik, Komposita) und der Satzebene (Profor-
men, Wortstellung) verbleiben, sich aber kaum auf die Textebene beziehen. AuBerdem war nur bei
weniger als der Halfte der Studierenden ein klarer Bezug zwischen Schwierigkeitenanalyse und
Unterstiitzungsangeboten zu erkennen, der zudem in aller Regel nicht mit fachlichen Notwendig-
keiten begriindet wurde. Des Weiteren fehlten systematische Uberlegungen zur Unterstiitzung der
Sprachproduktion (vgl. Darsow 2016).

Dariber hinaus kdnnen anhand der Aufgaben und Erlauterungen wesentliche Einsichten in die Fach-
spezifik durchgangiger Sprachbildung gewonnen werden, denn die in den Aufgaben verwendeten
Materialien und Aufgabenstellungen sind als beispielhaft fir das Lernen im jeweiligen Fach zu
betrachten (zur Fachspezifik sprachbildenden Lernens vgl. auch die entsprechenden Beitrage im
Sammelband des Projektes Jostes / Caspari / Lutke 2017). Beim Vergleich der Aufgaben wird
unmittelbar deutlich, dass beispielsweise das Fach Mathematik mit dem Kernkonzept des ,,mathema-
tischen Argumentierens” Schiilerinnen und Schiiler (und damit auch ihre Lehrkrafte) vor vollig andere
sprachbildende Herausforderungen stellt als beispielsweise das Fach Geschichte, in dem die Fahigkeit
zum historischen Erzdhlen im Mittelpunkt steht. Im Vergleich wird ebenfalls deutlich, dass gleiche
Operatoren in unterschiedlichen Fachern unterschiedliche inhaltliche und sprachliche Handlungen
verlangen, so bspw. das ,Argumentieren” im Fach Mathematik und im Fach ,Sozialkunde®. Nicht
zuletzt wird deutlich, dass die unterschiedlichen Facher einen je spezifischen Beitrag zur durch-
gangigen Sprachbildung leisten konnen. Denn obgleich wir hier Sprachbildung als systematische
Unterstltzung des fachlichen Lernens fokussieren, gehen wir aufgrund der engen Verbindung von
sprachlichem und fachlichem Lernen davon aus, dass jedes Fach mit seinen spezifischen sprachlichen
Handlungen bzw. Textsorten einen Beitrag zur allgemeinen Sprachbildung leistet, die neben
facheribergreifenden eben auch fachspezifische Aspekte umfasst. Zu wiinschen ist daher nicht nur,
dass in den einzelnen Fachern bzw. Fachdidaktiken verstarkt Gber die Bedeutung von ,,Sprache” fir
fachliches Lernen geforscht wird, sondern auch, dass zukiinftige Forschung eine Spezifizierung und
Systematisierung des Beitrags des jeweiligen Faches bzw. der jeweiligen Fachergruppe zur Sprach-
bildung leisten wird. Das Ziel kdnnte und sollte die Integration dieser Ergebnisse in ein Gesamt-
konzept sprachlicher schulischer Bildung in bzw. durch die einzelnen Unterrichtsfacher bzw. Facher-
gruppen sein.

Nicht in diesem Ordner, wohl aber auf der Internetseite des Projekts, sind als zuséatzliche Information
fur Dozent/innen und Student/innen facheribergreifende Informations- und Begleittexte zu
zentralen Themen und Fragestellungen zu Sprachbildung und DaZ zu finden. Sie sind als Einflihrung
fur ,Einsteiger/innen” in dieses Gebiet oder zum schnellen Nachschlagen gedacht und geben
Informationen zu folgenden Bereichen: Begrifflichkeiten, Wissen Uber Sprache(n) und Zweitspra-
chenerwerb, die sprachbildende Unterstiitzung von Textrezeptions- und Textproduktionsprozessen,
sprachbildende Unterrichtskommunikation sowie Sprachbildung und Unterrichtsgestaltung.

Die primare Zielgruppe dieses Ordners und der Materialien auf der Internetseite sind die unter-
schiedlich sprachbildend ausgewiesenen Dozent/innen in den Fachdidaktiken sowie die unterschied-
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EINLEITUNG

lich fachspezifisch ausgewiesenen Dozent/innen der DaZ-Module. Die zweite Zielgruppe sind
Studierende, die sich im Bachelor oder im Master of Education tber sprachbildenden Fachunterricht
informieren wollen und vor und wahrend des Praxissemesters Kompetenzen in der Planung, Durch-
fihrung und Analyse sprachbildenden Fachunterrichts erwerben missen. AuRerdem richten sich die
Materialien an Lehrende in der Aus-/Weiterbildung, z.B. Haupt- und Fachseminarleiter/innen in der
2. Phase, an Quereinsteiger/innen sowie an Mentor/innen im Praxissemester. Selbstverstandlich
kénnen auch Lehrkrafte aus der Praxis die Materialien zu ihrer eigenen Fortbildung nutzen, denn die
Fahigkeit zur systematischen Analyse und Uberarbeitung von Aufgaben stellt in allen drei Phasen der
Lehrkraftebildung eine zentrale Kompetenz dar.

Die vorliegenden Projektergebnisse belegen, dass eine so umfassende und anspruchsvolle Aufgabe
wie die Implementierung von Sprachbildung in der Lehrkraftebildung nicht im Alleingang bewaltigt
werden kann. Sie kann nur im Zusammenwirken von Spezialist/innen mit verschiedenen fachlichen
Hintergriinden und mit der Expertise der kooperierenden Fachdidaktiken bewaltigt werden. Die
Ergebnisse zeigen gleichfalls, dass eine solche Aufgabe nicht ,nebenbei” erledigt werden kann,
sondern einer finanziellen Absicherung bedarf. Daher danken wir dem Mercator-Institut in Koln fir
die groRzligige finanzielle Unterstitzung und fiir die Moglichkeit des regelmaRigen Austauschs mit
anderen Projekten und Forscher/innen aus den Bereichen DaZ, Spracherwerb und Sprachbildung.
Nur so konnte die herausfordernde Aufgabe bewadltigt werden, die Grundlagen dafiir zu schaffen,
dass die in den Berliner Modulbeschreibungen fiir DaZ/Sprachbildung genannten Ziele in der Ausbil-
dung angehender Lehrkrafte auch tatsachlich erreicht werden kénnen. Wir danken ebenfalls Frau
Sabrina Noack-Ziegler von der Freien Universitat Berlin und Frau Christa Penserot vom Landesinstitut
fir Schule und Medien Berlin Brandenburg, die die Inhalte in eine ansprechende Form gebracht
haben.

Literatur
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2 MATERIALIEN ZUR SPRACHBILDUNG FUR DIE LEHRKRAFTEBILDUNG

Daniela Caspari

Wie in der Einleitung dargestellt, wurden im Rahmen des Projektes Sprachen — Bilden — Chancen eine
Reihe von Materialien fiir den Einsatz in der Lehrkraftebildung erstellt. In diesem 2. Kapitel werden
die Materialien nun detailliert vorgestellt: Es werden die zugrundeliegenden wissenschaftlichen und
auf die universitire Lehre bezogenen Uberlegungen einschlieRlich der Zielsetzungen erldutert, der
Entwicklungsprozess geschildert sowie die zentralen Charakteristika benannt. Auerdem werden die
Einsatzmoglichkeiten der Materialien diskutiert und Hinweise zu ihrer Weiterentwicklung gegeben.

Diese Hintergrundinformationen sind zum einen notwendig, um die Konzeption der Materialien nach-
zuvollziehen, alle in den Materialien angelegten Moglichkeiten fiir den Einsatz in der Lehre kennen zu
lernen und ihre Grenzen einschatzen zu kénnen. Zum anderen dienen sie als theoretischer und prakti-
scher Beitrag flr die Entwicklung von sprachbildenden Materialien fir die Lehrkraftebildung, denn vor
unserem und den anderen vom Mercator-Institut geférderten Entwicklungsprojekten (eine Ubersicht
findet sich in Mercator-Institut 2017) gab es keine publizierten facherspezifischen Materialien fiir den
Einsatz in der universitdaren DaZ- bzw. Sprachbildungs-Lehre. Nicht zuletzt geben die Hintergrundinfor-
mationen Studierenden, Dozent/innen, Lehrkriften und Materialentwickler/innen einen theoretischen
Rahmen und einen praxiserprobten Leitfaden fiir die Bearbeitung vorliegender Unterrichtsmaterialien
sowie die Erstellung eigener sprachbildender Fachaufgaben.

Literatur

Mercator-Institut (Hg.)(2017): ,,Blick zurick nach vorn®. Perspektiven fir sprachliche Bildung in
Lehrerbildung und Forschung. [http://www.mercator-institut-sprachfoerderung.de/
fileadmin/Redaktion/PDF/Publikationen/Blick_zurueck_nach_vorn_-_Perspektiven_fuer_
sprachliche_Bildung_in_Lehrerbildung_und_Forschung.pdf] (17.6.2017)
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2.1 ENTWICKLUNG SPRACHBILDENDER AUFGABEN IN DEN FACHERN

Matthias Sieberkrob und Daniela Caspari

In jedem Fachunterricht findet Lernen in Form der Bearbeitung von Aufgaben statt und so besteht der
GroRteil der vorliegenden Unterrichtsmaterialien in Lehrwerken und lehrwerksunabhdngigen Materialien
aus Aufgaben. Die Fahigkeit zur Auswahl, Analyse und Bearbeitung von geeigneten Aufgaben fiir den
eigenen Unterricht ist somit auch ein zentrales Ziel der Lehrkraftebildung. Zu diesem beruflichen Lern-
prozess gehort auch die Erkenntnis, dass selbst in Lehrwerken und anderen renommierten Publikationen
veroffentlichte Aufgaben keinesfalls ungepriift im Unterricht eingesetzt werden sollten, sondern nicht
selten fachlicher, fachdidaktischer und/oder methodischer Uberarbeitung bediirfen, um die entsprech-
enden Zielsetzungen zu erreichen. Wie unsere Recherchen zeigten, gilt dies in noch héherem MafRe fir
das Ziel der durchgdngigen Sprachbildung: Selbst Aufgaben, die als ,sprachbildend” oder ,sprach-
sensibel” ausgewiesen sind, sind sehr haufig nicht dazu geeignet, Schiilerinnen und Schiiler im Fach-
unterricht sprachlich gezielt zu unterstiitzen. Die in diesem Ordner und auf der Plattform von Sprachen -
Bilden — Chancen veréffentlichten Aufgaben erfiillen somit eine doppelte Funktion: Zum einen fungieren
sie als im Unterricht erprobte Beispiele fiir gelungene sprachbildende Aufgaben, zum anderen stellen sie
Arbeits- und Anschauungsmaterial fiir Dozierende, Studierende und andere Interessierte dar, mit dem
man lernen kann, wie man Aufgaben sprachbildend lberarbeiten bzw. selbst sprachbildende Aufgaben
erstellen kann.

Wahrend der Erprobung der Aufgaben in der Lehre und bei der Vorstellung der Aufgaben in den
facherspezifischen Workshops auf der Veranstaltung ,Chancen fiir die Sprachbildung — Materialent-
wicklung fur die Lehrkraftebildung” * am 04.11.2016 wurden wir in dieser Entscheidung der ,Doppel-
funktion” von Aufgaben bestatigt: So wurde insgesamt positiv hervorgehoben, dass das Projekt den
Bedarf der Entwicklung von Materialien fir die Lehrkréftebildung erkannt habe, und es wurde der
kritische Blick auf Unterrichtsmaterialien gelobt, da selbst in der Fort- und Weiterbildung das Lehrwerk
haufig als ,,geheimer Lehrplan” angesehen werde. Auch in den fachdidaktischen Workshops wurde der
Ansatz der sprachbildenden Uberarbeitung bereits bestehender Aufgaben fiir sinnvoll befunden. Die
Aufgaben selbst wurden in der schulischen Erprobung von den Lehrkraften und den Schiilerinnen und
Schiilern sehr positiv bewertet (ein Zitat aus einer Nachbesprechung mit den Schiiler/innen: ,So missen
Aufgaben aussehen, so wollen wir das immer haben.”)

2.1.1 (Lern-)Aufgaben

Kernstiick der fachspezifischen Materialien sind sprachbildende Aufgaben fiir die einzelnen Unterrichts-
facher. Leitend war dabei die Orientierung an sogenannten Lernaufgaben, die sich von anderen
Aufgabentypen wie etwa Priifungs- oder Evaluationsaufgaben unterscheiden, denn bei Lernaufgaben
steht das Lernen der Schilerinnen und Schiler im Mittelpunkt. Im Studienseminar Koblenz (Leisen)
(2011: 7) werden Lernaufgaben definiert als ,eine material gesteuerte Lernumgebung, die den individu-
ellen Lernprozess durch eine Folge von gestuften Aufgabenstellungen mit entsprechenden Lernmateria-
lien steuert, so dass die Lerner moglichst eigentdtig die Problemstellung entdecken, Vorstellungen
entwickeln und Lernmaterialien bearbeiten. Dabei erstellen und diskutieren sie ein Lernprodukt,
definieren und reflektieren den Lernzugewinn und Uben sich im handelnden Umgang mit Wissen.
Lernaufgaben zielen auf die selbsttatige und selbststdndige Kompetenzentwicklung der Lerner.”

! http://www.sprachen-bilden-chancen.de/index.php/das-projekt/durchgefuehrte-veranstaltungen/30-veranstaltungen/
148-workshop-chancen-fuer-die-sprachbildung-materialentwicklung-fuer-die-lehrkraeftebildung
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Die Entscheidung zur Entwicklung sprachbildender (Lern-)Aufgaben ist auf der Grundlage dreier
Beobachtungen geféllt worden:

1. In allen beteiligten Fachdidaktiken konnten Diskurse zu Aufgaben festgestellt werden, weshalb sie
sich als gemeinsamer Ankniipfungspunkt an alle Schulfacher anboten. Diese Diskurse laufen zwar
oftmals unter unterschiedlichen begrifflichen Klammern — so z.B. ,neue Aufgabenkultur” oder
,offene Aufgaben”. Aber diese Diskurse weisen auch bedeutende Gemeinsamkeiten auf. So stehen
sie in der Regel im Kontext der Kompetenzorientierung, betonen das Auslosen von anspruchs-
vollen Lernprozessen, sind aber auch mit Stichwortern wie Schiilerinnen- bzw. Schilerorien-
tierung, Binnendifferenzierung oder kooperativem Lernen verbunden. Aus sprachbildender
Perspektive ist weiterhin die oftmals angestrebte Produktorientierung interessant, denn ein von
den Schiilerinnen und Schiilern zu erstellendes fachliches Lernprodukt wie etwa ein Plakat, eine
Interpretation oder eine Gruppendiskussion kann sprachbildend gut unterstiitzt werden.

2. Im allgemeindidaktischen Sprachbildungsdiskurs wird die Verwendung von Lernaufgaben bereits
verschiedentlich vorgeschlagen. So betont bspw. Thiirmann (2011: 7) die Méglichkeit zur Verbin-
dung von fachlichem und sprachlichem Lernen durch Lernaufgaben, da sie Sprachhandlungs-
muster mit kognitiven Operationen verkniipfen, sprachliches Handeln pragmatisch auf den
fachlich relevanten Lernkontext ausgerichtet ist und unterschiedliche sprachliche Bereiche (Horen,
Sprechen, Lesen, Schreiben) funktional zusammengefiihrt werden kénnen und dabei das
Sprachkonnen gefestigt und im Prozess der Aufgabenbearbeitung weiter ausdifferenziert wird.

3. Auch in der Fremd- und Zweitsprachdidaktik wurden seit den 1980er Jahren mit Lernaufgaben
international gute Erfahrungen gemacht (vgl. auch Long 2014). Im sogenannten task-based
language learning and teaching wird Sprache gebraucht, um realitdtsnahe Aufgaben zu
bewadltigen. Hierbei steht ein pragmatischer Sprachgebrauch im Vordergrund. Man geht davon
aus, dass sich das sprachliche Lernen eher beildufig vollzieht, um die jeweilige Aufgabenstellung zu
bewiltigen. Im Gegensatz dazu werden Ubungen gesehen, in denen der formal korrekte
Sprachgebrauch im Mittelpunkt steht.

Im Teilprojekt ,Sprachbildung in den Fachdidaktiken” wurden auf Grundlage der Diskussion in den
einzelnen Disziplinen folgende Charakteristika fiir Aufgaben bzw. Lernaufgaben herausgearbeitet, die als
Ausgangspunkt fir den Arbeitsprozess dienten. Angesichts der Tatsache, dass zum damaligen Zeitpunkt
(2015) die Diskussion in der Fremdsprachendidaktik besonders weit entwickelt war (vgl. Bausch et al.
2006, Caspari 2013, Ellis 2003, Thonhauser 2010, Willis 2007), sind die Charakteristika davon beeinflusst.
Weiterhin wurden aber auch allgemein- und fachdidaktische Publikationen mit einbezogen (vgl. u.a.
Blomeke et al. 2006, Heuer 2011, Kiper et al. 2010, Blumschein 2014, Ralle et al. 2014).
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Tabelle 1: Charakteristika von Aufgaben und Lernaufgaben

Grundsatzlich konnen Aufgaben
(inhaltsorientiertes Ergebnis) und Ubungen
(Training spezifischer Aspekte des Wissens und
Konnens) unterschieden werden.

Weiterhin werden verschiedene Aufgabentypen
unterschieden, insb. Anwendungsaufgaben (das
Neue wird vor der Bearbeitung dieser Aufgabe
erworben und eingelibt) und Lernaufgaben (das
Neue wird wahrend der Bearbeitung der Aufgabe
erworben und eingeiibt).

Arbeitsdefinition von Lernaufgaben:
Lernaufgaben bestehen aus einer
Zusammenstellung von Einzelaufgaben und

gef. Ubungen, die thematisch/inhaltlich und
methodisch/strategisch auf eine zu Beginn bekannt
gegebene Zielaufgabe (target task) hinfiihren
(kumulatives Lernen).

Hierauf aufbauend wurden die Kriterien geordnet nach solchen, die fiir jede gute Aufgabe gelten und

solchen, die spezifisch flr Lernaufgaben gelten:

Kriterien fiir jede gute Aufgabe

beriicksichtigen die Lernvoraussetzungen (insb.
Wissen, Kénnen, Einstellung, Motivation)

Kriterien fiir Lernaufgaben - facheriibergreifend

zielen auf die Forderung von Kompetenzen
(Sach-, Selbst-, Sozial-, Methodenkompetenz)

dienen der Aneignung, Sicherung und Anwendung
von Wissen und Kénnen

enthalten Neuigkeitswert

sind komplex

ermoglichen Selbstwirksamkeitserfahrung

enthalten eine prazise und verstandliche
Aufgabenstellung (eindeutige Operatoren)

bieten methodische Vielfalt (versch.
Aufgabentypen, Lernwege, Medien etc.)

sind hinsichtlich Offenheit vs. Vorstrukturierung
und Komplexitat vs. Einfachheit ausbalanciert

zielen auf vielfaltige Produkte
regen (Eigen-)aktivitat an

stimulieren zum Weiterlernen

|6sen anspruchsvolle Lernprozesse aus (kognitive,
emotionale, kreative) und verlangen vernetz-
endes Lernen

sind produktorientiert

sind transparent (bzgl. Ziele, Vorgehen,
Erwartungen)

zielen auf selbstandiges Lernen

ermoglichen unterschiedliche, individuelle
Lernwege und (ggf.) unterschiedliche
Lernergebnisse (Produkte)

ermoglichen Differenzierung (bzgl. Umfang, Tempo,
Niveau, Art der Produkte, Hilfestellungen ...)

haufig: fordern Austausch und Diskurs, animieren
zu Kooperation und Kollaboration

haufig: bieten Moglichkeit der Selbst- bzw. peer-
Kontrolle
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haufig: geben innerhalb der Aufgabe Gelegenheit,
Lernprodukte systematisch zu verbessern bzw.
aus Fehlern zu lernen

haufig: fordern (Selbst-)Reflexion in Bezug auf
Lernprozesse

sind fir die SuS authentisch bzw. sinnvoll,
personlich bedeutsam

Vor allem aufgrund der Interdisziplinaritat des Sprachbildungsdiskurses, in dessen Folge unterschiedliche
Assoziationen mit dem Begriff ,Lernaufgabe” verbunden sind bzw. der Begriff auch nicht in allen
beteiligten Disziplinen gleichermalRen mehrheitsfahig ist, hat sich das Teilprojekt dazu entschlossen, den
unspezifischen Begriff ,,Aufgabe” zu verwenden, wobei die aufgefiihrten Kriterien fiir Lernaufgaben fiir
uns durchaus auch fiir die nicht explizit als ,Lernaufgabe” ausgewiesenen Aufgaben leitend waren.

2.1.2 Prinzipien fiir die Entwicklung der sprachbildenden Aufgaben

Im Prozess der Aufgabenentwicklung kristallisierten sich im Teilprojekt ,Sprachbildung in den Fach-
didaktiken” verschiedene Prinzipien heraus, die im Folgenden naher beschrieben werden:

1. Das fachliche Lernen als Ausgangspunkt

Ausgangspunkt bei der Entwicklung der sprachbildenden Aufgaben war stets, dass das fachliche Lernen
im Mittelpunkt steht (vgl. hierzu auch Blumberg et al. 2017: 37: ,Wichtig ist die Klarstellung, dass im
Fachunterricht das Fach (d. h. die Vermittlung der Fachinhalte) und nicht die Sprache im Vordergrund
steht.“) Dies hat zur Konsequenz, dass dem sprachlichen Lernen in den Aufgaben eine dem fachlichen
Lernen dienende Funktion zukommt, denn (vgl. wiederum Blumberg et al. 2017: 37): ,Die Fachlehrerin
und der Fachlehrer sind [...] gleichwohl fiir die Vermittlung der Sprache, die in ihrem Fach verwendet
wird und die sie von ihren Schiilerinnen und Schiilern verlangen, verantwortlich.” Dies bedeutet aber
nicht, dass im Fachunterricht das sprachliche Lernen im Vordergrund stiinde bzw. das fachliche Lernen
lediglich als Anlass flir das sprachliche Lernen gesehen wird. Sprachbildender Fachunterricht bedeutet
vielmehr, dass die Schilerinnen und Schiiler beim fachlichen Lernen sprachlich so unterstiitzt werden,
dass sie die fachlichen Lernziele erreichen kénnen.

Hiermit verbunden ist auch die Entscheidung, dass in den Unterrichtsmaterialien der Fokus auf
Sprachbildung als Aufgabe aller Unterrichtsfacher und fiir alle Schilerinnen und Schiiler und nicht etwa
auf einem spezifischen Forderbedarf in Deutsch als Zweitsprache liegt (vgl. flr eine ausfiihrliche
Diskussion der Begriffe Jostes 2017, weiterhin Morris-Lange / Wagner / Altinay 2016: 9). Das Projekt bot
fur diesen Ansatz besonders giinstige Bedingungen, da die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter im
Teilprojekt sowohl fachdidaktische als auch sprachdidaktische Expertise mitbrachten. Auch konnten enge
Kooperationen zu Fachdidaktiken der Berliner Universitaten geschlossen werden. Hierdurch war es
moglich, Aufgaben zu entwickeln, die sowohl aus der jeweiligen fachdidaktischen Perspektive als auch
aus sprachbildender Perspektive fiir geeignet befunden wurden. Die Aufgabenentwicklung fokussierte
sich also auf die gezielte Unterstiitzung der fiir das jeweilige fachliche Lernziel notwendigen sprachlichen
Kompetenzbereiche und sprachlichen Mittel.

Durch diesen Ansatz wurde weiterhin versucht sicherzustellen, dass sich die Aufgaben in den jeweiligen
fachdidaktischen Ansatz in der universitaren Lehre einfligen, wie z.B. dem lernfeldorientierten Unterricht
in der Beruflichen Bildung.
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2. Kompetenzorientierung

Wie oben bereits dargestellt, liegt allen Aufgaben eine kompetenzorientierte Ausrichtung zugrunde (vgl.
auch die entsprechenden Rahmenlehrplane fiir die Facher). Dies bedeutet vor allem, dass das Ziel der
Aufgaben nicht primar im Erwerb von Wissen, sondern in der funktionalen Verwendung bzw. Weiter-
bearbeitung des in der Aufgabe erworbenen Wissens steht. Die Ausrichtung an den Prinzipien kompetenz-
orientierten Lernens bedeutet ebenfalls, dass das Lernen an den fachlichen Voraussetzungen der
Schiilerinnen ankniipfen muss und dass sie die fir ihr Lernen notwendigen Unterstiitzungsmalnahmen
erhalten. AuBerdem verlangt die Kompetenzorientierung, dass bei der Planung einer Unterrichtssequenz
vom angestrebten Ergebnis (Output) her gedacht und dass sichergestellt wird, dass alle dafiir notwendigen
inhaltlichen und prozeduralen Voraussetzungen entweder bereits vorhanden oder im Verlauf des
Unterrichts erworben werden. Wie aus dieser sehr verknappten Charakterisierung kompetenzorientierten
Unterrichts leicht erkennbar wird, eignet sich dieses Paradigma in besonderem MaRe, um Sprachbildung
nicht als Extra-Aufgabe zu betrachten, sondern bereits bei der Planung des Unterrichts neben den
inhaltlichen auch die sprachlichen Voraussetzungen und Anforderungen mitzudenken.

3. Bewusste Fokussierung der sprachbildenden Mafinahmen

Ein weiteres Grundprinzip bei der Aufgabenentwicklung war es, nicht alle denkbaren sprachbildenden
MaBnahmen umzusetzen, sondern diese konsequent auf die fiir die fachlichen Ziele notwendigen
Prozesse und das zu erstellende Lernprodukt auszurichten. Diese Entscheidung begriindet sich einerseits
mit dem Vorrang des fachlichen Lernens, denn die Aufgaben sollten nicht durch sprachbildende
MaBnahmen ,liberfrachtet” werden. Andererseits wurden durch diese bewusste Beschrankung aus
hochschuldidaktischer Perspektive sinnvolle ,Leerstellen”, d.h. nicht Uberarbeitete Stellen, in den
Aufgaben gelassen, an denen Studentinnen und Studenten weiterarbeiten kénnen (vgl. Kap. 2.5.3).
Letztlich ist auch ein pragmatischer Grund anzufiihren. Da die Aufgaben auch beim behutsamen Einsatz
von sprachbildenden MalRnahmen zumeist deutlich langer als die Ursprungsaufgaben werden, schien es
fur hochschuldidaktische Ziele nicht ratsam, die Aufgaben noch langer zu gestalten. SchlieRlich miissen
sie auch gelesen und in ihrer Komplexitat verstanden werden.

Um trotz dieser bewussten Fokussierung eine moglichst groRe Bandbreite moglicher sprachbildender
UnterstiitzungsmalBnahmen einschlieBlich ihrer Funktion fiir die jeweiligen Lernprozesse darzustellen,
wurden flr die Fachaufgaben im Ordner und auf der Internetseite des Projekts unterschiedliche
sprachbildende Schwerpunktsetzungen gewahlt. Zudem ermoglicht die Zusammenstellung sprach-
bildender UnterstiitzungsmaBnahmen in der ,Kommentierten Methodenauswahl zur Sprachbildung”
(vgl. Kap. 2.3), gezielt nach weiteren Moglichkeiten der sprachbildenden Unterstiitzung zu suchen. Und
nicht zuletzt kénnen dank der Marginalienspalte und der Erlduterungstexte auch in den Aufgaben fiir
andere Facher unkompliziert weitere Beispiele fiir sprachbildende MalRnahmen gefunden werden.

4. Scaffolding

Die Aufgaben folgen grundsétzlich dem Scaffolding-Ansatz (vgl. Gibbons 2015), wonach die sprachlichen
Anforderungen in den Aufgaben zwar etwas liber dem sprachlichen Kompetenzstand der Schiilerinnen
und Schiiler liegen, ihnen aber sprachbildende Hilfestellungen zur Verfligung gestellt werden, die sie
dabei unterstiitzen, die sprachlichen Anforderungen zu bewiltigen. Diese Hilfestellungen sind so
gedacht, dass sie entfernt werden, wenn die Schiilerinnen und Schiiler die sprachlichen Anforderungen
alleine erfiillen kénnen, sie also ihre sprachlichen Kompetenzen erweitert haben. Da die hier vorgelegten
Aufgaben zwar in der Schule erprobt wurden, aber keine langfristige Beobachtung der Schiilerinnen und
Schiiler erfolgen konnte, orientieren sich die Hilfestellungen an einem ,gedachten Durchschnitt”.
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Gleichzeitig bieten sie die Moglichkeit zur Binnendifferenzierung in der Praxis, da sicherlich nicht alle
Hilfestellungen gleichermaRen fiir alle Schiilerinnen und Schiiler geeignet bzw. notwendig sind.

5. Kleinere sprachbildende Hilfestellungen

Ein oftmals angewandtes Prinzip in den Aufgaben ist das Bereitstellen von eher ,kleinen” sprachbilden-
den Hilfestellungen, die ohne den expliziten Hinweis in der Marginalienspalte bzw. den Erlduterungs-
texten vielleicht gar nicht als solche wahrgenommen wiirden. Das kénnen bspw. Formulierungshilfen bei
Vergleichen, Worthilfen bei Kartenbeschreibungen oder das Reformulieren der Aufgabenstellung durch
die Schiilerinnen und Schiiler sein. Die Integration solcher — i.d.R. sehr effektiven — Hilfestellungen
erweist sich als zumeist unproblematisch, wenngleich darauf geachtet werden muss, dass sie nicht im
Konflikt mit den fachlichen Lernzielen stehen. So ist es bspw. unglinstig, wenn im Advanced organizer zu
einer Gedichtinterpretation im Bemihen um eine ,,Einordnung” des Gedichts bereits eine Interpretation
enthalten ist, die das eigentliche Aufgabenziel ist.

Auch ist abzuwagen, in welchem AusmaR sprachliche Hilfestellungen gegeben werden. So kann es — je
nach sprachlichem Kompetenzstand der Schiilerinnen und Schiiler — ungiinstig sein, wenn etwas nach-
erzahlt werden soll, aber die Ursprungserzahlung bereits von einem Paralleltext begleitet wird. Denn
hierdurch wird nicht nur die Ursprungserzahlung strukturiert, sondern es wird auch eine Reihe von
Formulierungen vorgegeben, so dass fiir eine weitere Nacherzahlung nicht mehr viele eigene Formulier-
ungsmoglichkeiten zur Verfligung stehen. Auf der anderen Seite kann argumentiert werden, dass ein
,Uberschuss” an sprachlichen Hilfen bis hin zur Vorlage eines fertigen Beispieltextes gerade fiir
schwache Schiilerinnen und Schiler hilfreich ist (vgl. die Aufgabe fiir das Fach Englisch in diesem Ordner
von Meissner 2017).

6. Orientierung an Textsorten

Eine komplexe sprachliche Hilfestellung ist die Orientierung an miindlichen und schriftlichen Textsorten®.
Gemeint ist hiermit zum einen, dass bei der Analyse vorliegender Aufgaben die jeweils verwandte
Textsorte der von den Schiilerinnen und Schiilern zu rezipierenden Texte mitreflektiert wird. Denn jede
Textsorte folgt eigenen GesetzmaRigkeiten und stellt spezifische Anforderungen an die Schiilerinnen und
Schiiler, die ggf. sprachbildend unterstiitzt werden missen.

Zum anderen ist damit gemeint, dass die fachlichen Lernergebnisse i.d.R. in Form von Produkten gestal-
tet sind, die sich in Form bestimmter Textsorten realisieren. Dies kénnen sowohl medial schriftliche als
auch medial miindliche Produkte verschiedenster technisch-materieller Realisierung sein, die zumeist
auch andere als sprachliche Elemente enthalten (wie Bilder, Grafiken, Musik), z.B. eine Quelleninter-
pretation, eine Versuchsbeschreibung, ein Plakat, ein Podcast, eine Diskussion oder auch ein Vortrag
(eine Ubersicht iiber mégliche Schiiler/innen-Produkte, die nicht nur im Fremdsprachenunterricht
erstellt werden kdnnen, findet man in Caspari 2016).

Die Textproduktion der Schilerinnen und Schiiler in Aufgaben wird bislang sprachlich meistens lediglich
punktuell oder gar nicht unterstiitzt. Die Orientierung an der bzw. den in der Aufgabe zu produzierenden
Textsorten ist eine wichtige Hilfe bei der Identifikation der daflir notwendigen fachlichen und
sprachlichen Voraussetzungen. Fiir die Zielsetzung ,,Die Schilerinnen und Schiiler fiihren im Fach Politik
eine Podiumsdiskussion zum Thema ,Soll fiir kleine Kinder eine Impfpflicht eingefiihrt werden?’ gilt es
daher im Vorfeld zum einen zu bedenken, Uber welches inhaltliche Wissen die Schilerinnen und Schiler
fur diese Diskussion verfligen miissen. Zum anderen gilt es gleichermalRen zu bedenken, welches die

2 ,Textsorte” wird hier als Oberbegriff verwendet. Je nach fachlichem Hintergrund sind auch ,Genre”, , Textmuster” oder
,Diskurstradition” gebrauchlich.
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Charakteristika der Textsorte Podiumsdiskussion z.B. hinsichtlich Aufbau, typischer Argumentations-
muster, der Konstruktion und Widerlegung von Argumenten, der Rolle des Moderators bzw. der
Moderatorin und der Diskussionspartner/innen sind und auf welche Weise sie sprachlich typischerweise
realisiert werden. Dies ermoglicht dann, z.B. Redemittel und prozedurale Hilfen zum Fiihren einer
Fachdiskussion zusammenzustellen und im Vorfeld mit den Schiilerinnen und Schiilern einzuiiben (vgl.
hierzu auch das Beispiel in Achour et al. 2017, zur Unterstiitzung von Argumentationen im Fach Mathe-
matik vgl. die Lernaufgabe von Shure 2017 in diesem Ordner). Die Orientierung an den zu produ-
zierenden Textsorten verhindert auch die manchmal zu beobachtende Unsitte, dass zwar sprachliche
Hilfen wie z.B. eine Redemittelliste gegeben werden, diese aber fiir die zu leistende Aufgabe nicht
spezifisch genug und daher wenig unterstiitzend sind. Ein zentrales Qualitatsmerkmal sprachbildender
Aufgaben ist es dagegen, fachlich und gleichzeitig auch sprachlich schrittweise alle die fiir die Erstellung
des Lernproduktes notwendigen Kenntnisse und Kompetenzen vorzubereiten und ihre Erstellung zu
begleiten.

7. Sprachliches Lernen erfahrbar machen

Auch sprachliches Lernen geschieht prozesshaft. Schiilerinnen und Schiiler kénnen nicht ,einfach so” gut
lesen oder schreiben, auch beherrschen sie nicht einfach ein bestimmtes sprachliches Register oder eben
nicht. Vielmehr liegen auch den sprachlichen Kompetenzen Lernprozesse zugrunde, die in der
Bearbeitung der Aufgaben erfahrbar gemacht und unterstiitzt werden. So nahern sich die Schiilerinnen
und Schiler in den Aufgaben dem Lerngegenstand in der Regel zunachst alltagssprachlich. In der Folge,
wahrend der Bearbeitung der einzelnen Teilaufgaben, erhalten sie neben dem fachlichen Input sprach-
bildende Hilfestellungen, die sie an das erforderliche bildungs- und fachsprachliche Register heran-
fihren, welches sie letztlich beim Verfassen der geforderten Textsorte anwenden missen. Auch der
Einsatz von sprachlichen Uberarbeitungsphasen (z.B. durch Schreibkonferenzen) und das Einfordern von
mehrmaligem Lesen mit unterschiedlichen Lesezielen ist Ausdruck dieses Prinzips.

2.1.3 Vorgehensweisen bei der Entwicklung der sprachbildenden Aufgaben *

Wahrend der Projektlaufzeit kristallisierten sich zwei Vorgehensweisen bei der Entwicklung der sprach-
bildenden Aufgaben heraus:

1. Inden meisten Fallen wurden Aufgaben gesucht, die fachdidaktisch bereits als , veroffentlichungs-
wiirdig” und damit gut befunden wurden. Diese wurden beispielsweise aus Schulbtichern,
unterrichtspraktischen Zeitschriften oder Heften entnommen, analysiert und bearbeitet.

2. In einigen Fallen wurden auf der Basis von selbst gesuchten oder in schulpraktischen Kontexten
entstandenen Unterrichtsmaterialien selbststandig sprachbildende Aufgaben entwickelt.
In beiden Fallen war der Regelablauf bei der Be- oder Erarbeitung der Aufgaben, dass in Zusammenarbeit
mit den universitdren Fachdidaktiken

3. die Aufgabe fachdidaktisch analysiert wurde bzw. zum gewéahlten Material Aufgaben unter
Beriicksichtigung des Berliner Rahmenlehrplans und fachdidaktischen Diskursen entwickelt
wurden,

4. eine sprachbildende Analyse erfolgte bzw. die im Instrument zur sprachbildenden Analyse von
Aufgaben im Fach (isaf, vgl. Caspari et al. 2017 in diesem Ordner, Kap. 2.2) indirekt enthaltenen
sprachbildenden Prinzipien beachtet wurden,

3 Vgl. auch die graphische Darstellung am Ende dieses Kapitels.
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5. die Aufgabe inkl. der zu ihr gehdrigen Materialien Gberarbeitet und erganzt wurden. Oftmals
wurden die Aufgaben dabei nicht nur sprachbildend, sondern auch fachdidaktisch
weiterentwickelt und zu Lernaufgaben im oben skizzierten Sinne ausgebaut.

Die Analyse der Aufgaben erfolgte dabei in einem wechselseitigen Entwicklungsprozess: So wurde
sowohl das Analyseinstrument isaf durch wiederholtes Ausprobieren im multidisziplindren Team als auch
die Aufgaben auf der Grundlage dieser wiederholten Analysen weiterentwickelt. Fiir die Entwicklung
bzw. Analyse und sprachbildende Bearbeitung der Aufgaben wurde des Weiteren — so vorhanden — auf
Uberlegungen zu Sprachbildung und zur Bedeutung von Sprache im jeweiligen Unterrichtsfach bzw. in
der jeweiligen Fachergruppe (bspw. Naturwissenschaften) zurilickgegriffen, auRerdem auf unterrichts-
methodische Literatur aus den Bereichen Deutsch als Zweitsprache und Deutsch als Fremdsprache.

Zu beachten sind bei diesem hier vorgestellten Vorgehen, dass fiir den Fremdsprachenunterricht und
zum Teil fiir den Deutschunterricht, in dem der Unterrichtsgegenstand ja gleichzeitig das Kommunika-
tionsmedium darstellt, teilweise andere Zielsetzungen und damit auch Vorgehensweisen sinnvoll sind
(fur die Fremdsprachen vgl. Caspari 2017 sowie die Lernaufgaben fiir Russisch von Behr / Wapenhans
2017 und fir Franzosisch/Spanisch von Schinschke / Caspari 2017, beide in diesem Ordner).

Weiterhin wurde mindestens eine Aufgabe pro Unterrichtsfach im fortgeschrittenen Entwicklungs-
stadium sowohl in der Schule als auch in der universitaren fachdidaktischen Lehre erprobt, so dass sich
bei der Aufgabenentwicklung unter Beachtung der oben genannten Prinzipien insgesamt folgender
Ablauf festhalten lasst:

1. Auswahl und Analyse von fachdidaktisch guten Aufgaben bzw. Materialien
2. Erstentwurf

Rickmeldung von den Fachdidaktiken und dem multidisziplindren Team
Erprobung in der Schule

Uberarbeitung

Erprobung in der fachdidaktischen Lehre

Uberarbeitung

©® N o u Bk~ W

Endfassung

Insgesamt geben die hier vorgestellten Aufgabenbeispiele Einblicke, wie Sprachbildung in den
Fachunterricht integriert werden kann, um Studentinnen und Studenten das enge Zusammenspiel von
fachlichem und sprachlichem Lernen aufzuzeigen und sie zu befdhigen, Sprachbildung in ihrem
Unterricht selbst als ein durchgangiges Prinzip zu beriicksichtigen. Gleichwohl kann und muss
sprachbildender Unterricht im Fach natiirlich auch weitere Aspekte enthalten, z.B. in Bezug auf die
Unterrichtskommunikation oder den Umgang mit Fehlern. Fir grundlegende Lernprozesse in der
Lehrkraftebildung, so denken wir, liegt hiermit dennoch ein wertvoller Beitrag vor.
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2.2 ISAF—EIN INSTRUMENT ZUR SPRACHBILDENDEN ANALYSE VON AUFGABEN IM FACH®

Julia Schallenberg und Daniela Caspari

2.2.1 Ausgangspunkte und Prinzipien der Erstellung

Laut der 2014 firr die Berliner Universitdaten vereinbarten Qualifikationsziele fiir den Studienanteil
DaZ/Sprachbildung sollen alle Lehramtsstudierenden dazu befahigt werden, sprachliche Anforder-
ungen des Fachunterrichts zu analysieren und sprachbildende Prinzipien in Unterrichtsentwrfen
anzuwenden (vgl. AG Sprachbildung 2014). Um Studierende und Lehrende bei dieser Herausfor-
derung zu unterstlitzen, wurde im Projekt Sprachen — Bilden — Chancen das ,Instrument zur
sprachbildenden Analyse von Aufgaben im Fach” (isaf) entwickelt. Ziel des Instruments ist es nicht
nur, Studierenden ein Werkzeug fiir ihre Unterrichtsplanung an die Hand zu geben, sondern dariber
hinaus Lernprozesse anzuregen, die zu einer erweiterten Analyse- und Planungskompetenz fihren.
Denn erst auf der Grundlage einer genauen Anforderungsanalyse kann es gelingen, sprachbildende
Malnahmen gezielt einzusetzen. Sie unterstiitzen die Schiillerinnen und Schiler dabei, die fachlichen
Ziele des Unterrichts zu erreichen sowie ihre Sprachhandlungskompetenz dahingehend zu erweitern,
dass sie Aufgaben mit dhnlichen Anforderungen zunehmend selbstandig bearbeiten kénnen.

Die Auswertung von ca. 50 studentischen Arbeiten der Berliner DaZ-Module zu Beginn des Projektes
(vgl. Darsow 2016) zeigte, welche Herausforderungen mit der gezielten Verkniipfung sprachlichen
und fachlichen Lernens verbunden sind. Die Masterstudierenden waren aufgefordert, Unterrichts-
materialien ihres Faches unter sprachdidaktischen Gesichtspunkten aufzubereiten. Es zeigte sich,
dass zwar die Mehrheit der Studierenden zunachst die sprachlichen Anforderungen der zugrunde-
liegenden Materialien analysiert, dabei jedoch so gut wie nie die Textebene in den Blick genommen
hat. In einem Teil der Arbeiten fehlte dieser Schritt zudem ganzlich. Zudem wurden in fast allen
Fallen ausschlieBlich rezeptive Anforderungen der Materialien beachtet, nicht jedoch die
produktiven. Der Umfang und die Qualitat der Analyse variieren stark zwischen den Studierenden.
Daher hat es sich das Projekt Sprachen — Bilden — Chancen zur Aufgabe gemacht, ein Instrument fir
den Einsatz in der Lehrkraftebildung zu entwickeln, mit dem Studierende diesen Planungsschritt sehr
bewusst erfahren kénnen und das den Blick auf verschiedene Aspekte sprachlicher Anforderungen
lenkt. In interdisziplindrer Zusammenarbeit flossen hierbei unterschiedliche fachliche und
schulstufenbezogene Perspektiven zusammen.

Fir die sprachbildende Unterrichtsplanung liegen bereits Werkzeuge aus anderen Kontexten vor, an
die bei der Entwicklung von isaf angekniipft werden konnte. Zum Gebrauch an englischsprachigen
Schulen entwickelte Gibbons beispielsweise einen ,Language Framework”, der bereits mehrfach
erprobt und kommentiert wurde (vgl. Somani / Mobbs 1997). Tajmel (2009) adaptierte diesen flr
den deutschsprachigen Raum als ,Planungsrahmen zur sprachsensiblen Unterrichtsgestaltung”.
Dieser stellt insofern eine Planungshilfe zur Verbindung fachlichen und sprachlichen Lernens dar, als
dass den fachlichen Aktivitaten sprachliche Ziele und Inhalte zugeordnet werden sollen. Eine
Weiterentwicklung stellt das ,,Raster zur Konkretisierung sprachlicher Lernziele” dar, mit dessen Hilfe
die erwarteten sprachlichen Leistungen in fachlichen Aufgaben genauer bestimmt werden sollen (vgl.
Tajmel 2011). Quehl und Trapp (2013) modifizierten den ,,Planungsrahmen” fiir den Gebrauch in der
Grundschule. Bei diesen auf die Arbeiten von Pauline Gibbons zuriickgehenden Verfahrensweisen
liegt die Prioritit auf den zu bewiltigenden Sprachhandlungen wie BESCHREIBEN, BEGRUNDEN oder
ERZAHLEN. Da sich im Projekt bei der Analyse komplexer Lernaufgaben in den verschiedenen
Fachern jedoch zeigte, dass sprachliche Anforderungen i.d.R. eine Reihe weiterer Bereiche betreffen
kénnen, die jeweils spezifische sprachbildende MalRnahmen erfordern, geht isaf deutlich lber die

! Das Instrument isaf mit Beispielen findet sich im Anhang von Kap. 2., diese und eine zusatzliche Fassung ohne Beispiele
sind zu finden auf www.sprachen-bilden-chancen.de (12.9.2017).
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Analyse solcher Sprachhandlungen hinaus. Diese werden aber in Teil C des Instruments (Produktion)
beriicksichtigt.’

Das Instrument besteht aus fiinf Teilen, die den Analyseprozess sowie die darauf folgende Auswahl
sprachbildender MaRnahmen steuern. Ausgangspunkt der Uberlegungen ist eine fachdidaktische
Analyse der Aufgabe, durch die der Fokus der (Fach-)Aufgabe bewusst gemacht wird (Teil A).
AnschlieBend werden die sprachlichen Anforderungen geklart, die die Rezeption (Teil B) und
Produktion (Teil C) von Texten bei der Bearbeitung der Aufgabe an die Schiilerinnen und Schiler
stellen. Neben sprachlichen Mitteln, die fiir das fachliche Lernen bedeutsam sind, wird dabei
hinsichtlich einer genrebezogenen Sprachbildung® die Aufmerksamkeit auch auf spezifische Textsorten-
merkmale gelenkt. Da auch die Aufgabenstellung selbst die Bewaltigung der Aufgabe positiv oder
negativ beeinflussen kann, wird sie ebenfalls in den Blick ggnommen (Teil D). Auf der Grundlage all
dieser Ergebnisse wird als letzter Schritt die sprachbildende Uberarbeitung angeleitet (Teil E).

Im Rahmen des Projektes Sprachen — Bilden — Chancen wurde isaf in unterschiedlichen Kontexten fiir
die Analyse von Aufgaben unterschiedlicher Facher angewandt und st6Bt auch Uber die Berliner
Universitaten hinaus auf reges Interesse bei Akteuren in der Lehrkrafteaus- und -fortbildung.

Folgende Merkmale zeichnen das Instrument aus:

= jsaf geht vom fachlichen Lernen aus und begreift Sprache als Medium des Lernens. Es
verbindet fachliches und sprachliches Lernen in der Aufgabenanalyse sowie in der
Konkretisierung sprachbildender Unterstiitzungsmafinahmen.

= jsaf verfolgt das Ziel, die Analyse- und Planungskompetenzen Studierender in Bezug auf die
Verbindung von fachlichem und sprachlichem Lernen systematisch zu schulen. Hierfiir wird ein
Analyse- und Planungsprozess zur sprachbildenden Aufgabeniiberarbeitung kleinschrittig
angeleitet.

= jsaf ermoglicht eine umfassende, multiperspektivische Analyse sprachlicher Anforderungen
von Aufgaben im Fach. Sprachliche Anforderungen betreffen die Ebene der Aufgabenstellung,
der zu rezipierenden und zu produzierenden Texte, der sprachlichen Handlungen und der
sprachlichen Mittel.

2 Gelegentlich werden von Lehrkraften zur Analyse und Planung sprachbildenden Unterrichts auch Instrumente verwendet,
die urspriinglich eine andere Zielsetzung verfolgten, z.B. die Liste der ,Stolpersteine der deutschen Sprache” von Heidi
Résch (2005: 29-30) oder ,,Besonderheiten der Fachsprache” von Josef Leisen (2013: 52).Letztere kann zwar eine Sensibili-
sierung fir sprachliche Besonderheiten der Fachsprache erreichen, ist aber fiir eine Analyse sprachlicher Heraus-
forderungen in komplexen Lernaufgaben zu stark auf Wortschatz fokussiert und differenziert zu wenig, ob diese Worter
zur Bearbeitung der Aufgabe tatséchlich relevant sind.

Weniger flir die konkrete Unterrichtsplanung als vielmehr zur Reflexion des eigenen oder fremden unterrichtlichen
Handelns entwickelten Thirmann und Vollmer (2011) die ,,Checkliste zu sprachlichen Aspekten des Fachunterrichts”.
Einzelne Beobachtungsbereiche dieser Checkliste lassen sich auch auf (Lern-)Aufgaben anwenden.

* In dieser Publikation wird durchgehend der Begriff , Textsorte” verwendet (vgl. auch Kap. 2.1, FuBnote 1), als Adjektiv ist
jedoch ,genrebasiert” gelaufiger.
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2.2.2 Aufbau und Verwendung des Instruments

Das Instrument fuhrt in Form von aufeinander aufbauenden Handlungsschritten zu einer sprachbil-
denden Aufgabenanalyse und -liberarbeitung. Die einzelnen Schritte sind auf finf Bereiche (A-E)
aufgeteilt:

A Fachdidaktische Analyse der Aufgabe

B  Rezeption: Sprachliche Analyse der in der Aufgabe verwandten schriftlichen Texte

C  Produktion: Sprachliche Analyse der von den Schiilerinnen und Schiilern geforderten
produktiven Aktivitaten
Analyse der Aufgabenstellung

E  Sprachbildende Uberarbeitung

A Fachdidaktische Analyse der Aufgabe

Das fachliche Lernen ist im Fachunterricht zentral. Daher ist die fachliche bzw. fachdidaktische
Analyse als Ausgangspunkt allen weiteren Analysen und Uberarbeitungen vorangestellt. Sie miindet
in der Frage, was die Schiilerinnen und Schiiler anhand der Aufgabe fachlich lernen sollen. Zur
Beantwortung dieser Frage werden in Einzelschritten die Gliederung der Aufgabe auf ihre Funktion
hin Gberprift und die Ziele der Aufgabe rekonstruiert, wenn sie nicht bereits in der Aufgabenstellung
vorgegeben sind. Des Weiteren machen sich die Studierenden die kognitiven Aktivitaten bewusst, die
zur Bearbeitung der Aufgabe geleistet werden missen. Auch wenn diese Schritte eine umfassende
fachdidaktische Analyse, wie sie in den Fachdidaktiken von den Studierenden verlangt wird, nicht
ersetzen kann, macht sie die Ziele und die fiir die Bearbeitung der Aufgabe notwendigen fachlichen
Aktivitaten bewusst, auf die sich anschlieBend die sprachliche Analyse bezieht. Es ware dennoch
winschenswert, wenn die Fachdidaktiken dieses Instrument gemaR ihren Bedirfnissen weiterent-
wickeln; aus diesem Grund steht es auf der Projekthomepage auch in WORD zur Verfligung.

B Rezeption: Sprachliche Analyse der in der Aufgabe verwandten schriftlichen Texte

In diesem Teil werden die in der Aufgabe zu rezipierenden Texte auf ihre sprachlichen Anforder-
ungen hin untersucht und es wird der Frage nachgegangen, welche sprachlichen Herausforderungen
die Rezeption an die Schiilerinnen und Schiiler stellt. Dabei geht die Analyse in den ersten Schritten
auf Besonderheiten der Textsorte (z.B. Gesetzestext, Werbeflyer, erlduternder Sachtext) bzw. der
Darstellungsform (z.B. Tabelle, Grafik) ein, weil die Kenntnis der Textsorte und der Textsorten-
merkmale eine groRRe Hilfe bzw. bei Nicht-Kenntnis eine groRe Hiirde bei der Textrezeption sein kann.

Erst danach wird die Aufmerksamkeit auf den relevanten Wortschatz und relevante sprachliche
Strukturen gelenkt. Anders als bei allgemeinen Analysen sprachlicher Hirden in Fachtexten, z.B.
anhand der Stolpersteine von Roésch (2005: 29-30), wird der Text hier nicht generell in Bezug auf
Besonderheiten der deutschen (Bildungs-)Sprache, sondern gezielt auf die fir die Bearbeitung der
Aufgabe relevanten Begriffe und Strukturen hin analysiert. So ist es z.B. bei der Recherche nach
rechtlichen Vorgaben in einem Gesetzestext nicht notwendig, den gesamten Text zu entschliisseln
und alle (bildungs-)sprachlichen Hirden des Textes zu bewailtigen. Vielmehr bendétigen die
Schiilerinnen und Schiiler zur Bearbeitung dieser Aufgabe Kenntnisse liber Textsortenmerkmale und
geeignete Lesestrategien, um die relevanten Textstellen ausfindig zu machen und dadurch den
Umfang des intensiven bzw. detaillierten Lesens auf die notwendigen Passagen zu reduzieren. Durch
diese Fokussierung der Analyse wird zum einen die sprachliche Analyse entlastet, zum anderen wird
sichergestellt, dass die Aufmerksamkeit gezielt auf die sprachlichen Mittel gelenkt wird, die zur
Bewaltigung der Leseaufgabe unbedingt verstanden werden mussen.
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C Produktion: Sprachliche Analyse der von den Schiilerinnen und Schiilern geforderten
produktiven Aktivitaten

In Teil C wird analysiert, welche sprachlichen Anforderungen die Produktion der in der Aufgabe
geforderten miindlichen und schriftlichen Texte an die Schiilerinnen und Schiiler stellt. Diese Analyse
betrifft mehrere Ebenen: Zum einen die anvisierten Sprachhandlungen (z.B. DEFINIEREN,
BESCHREIBEN, ERKLAREN), zum anderen die geforderten Textsorten (z.B. Versuchsbeschreibung,
Quellenanalyse, Protokoll) sowie die zur Umsetzung notwendigen sprachlichen Mittel. Als hilfreicher
Zwischenschritt kann die Erstellung eines prototypischen Textes oder alternativ eines (realistischen)
Schiller-Beispiels als Erwartungshorizont dienen, anhand dessen die Fragen beantwortet werden.

D Analyse der Aufgabenstellung

Auch die Aufgabenstellung selbst kann die Bearbeitung der Aufgabe erschweren oder erleichtern. Ein
wichtiger Aspekt hierbei ist die Verstandlichkeit der Aufgabenstellung, der sich der erste Fragenblock
von Teil D widmet. Dabei werden verschiedene Faktoren beriicksichtigt, wie einfache Formulie-
rungen, ein gegliederter Textaufbau, Kiirze und Prdgnanz. Dabei sollte eine gute Verbindung von
fachlicher Angemessenheit und den sprachlichen Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler ange-
strebt werden. Der zweite Fragenblock bezieht sich auf die Transparenz der Ziele und Erwartungen,
die mit der Aufgabe verbunden sind, weil dies eine wesentliche Hilfe fiir die intendierte Form der
Bearbeitung darstellt. Die in Teil D aufgeworfenen Fragen implizieren bereits Vorschlage zu
moglichen Verbesserungen der Aufgabenstellung. So verweist die Frage ,,Sind die einzelnen Schritte
klar erkennbar?“ darauf, dass eine gute Aufgabe klar gegliedert sein sollte.

E Sprachbildende Uberarbeitung

Nach dieser intensiven Auseinandersetzung mit den vielféltigen sprachlichen Anforderungen der
Aufgabe werden in Teil E Uberlegungen zu méglichen sprachbildenden MaRnahmen angeregt. Haufig
enthalten Aufgaben im Fachunterricht bereits sprachbildende Elemente, die teils bewusst als
sprachliche Hilfen implementiert wurden, teils fachdidaktisch begriindet sind, wie Hilfestellungen
zum Lesen technischer Zeichnungen oder Erlauterungen von Fachbegriffen. Es wird nun analysiert,
ob diese MaBnahmen funktional und hinsichtlich einer erfolgreichen Aufgabenbewaltigung ausrei-
chend sind. AnschlieRend werden Ideen fiir die sprachbildende Uberarbeitung gesammelt, wofiir das
Instrument bereits einige Anregungen enthdlt. Weitere Vorschlage enthilt die eigens erstellte
kommentierte Methodensammlung (Kraft et al. 2017, Kap. 2.3 in diesem Ordner), die im Aufbau Teil
E folgt. Zur Auswahl sprachbildender MalRnahmen in der realen Unterrichtspraxis sollten Anforder-
ungen einer Aufgabe mit den bereits vorhandenen sprachlichen Kompetenzen der Schiilerinnen und
Schiiler ,,abgeglichen” werden, um die tatsdchlichen Bedarfe in der Lerngruppe zu ermitteln. Wo dies
wie bspw. in universitdren Lehrveranstaltungen nicht moglich ist, miissen die Studierenden von einer
fiktiven Schiilerschaft ausgehen.

Die Bearbeitung des Instruments setzt linguistisches Grundlagenwissen und grundlegende Kenntnisse
der Prinzipien eines sprachbildenden Unterrichts voraus. Daher ist es ratsam, isaf erst nach dem
Besuch eines Grundlagenmoduls zur Sprachbildung in der Lehre einzufiihren. In Kombination mit den
im Projekt entwickelten Beispielaufgaben lassen sich die einzelnen Analyseschritte anschaulich
erldutern. Flr die selbstdndige Arbeit mit dem Instrument wird zuerst eine Aufgabe als Ausgangs-
punkt gewahlt, z.B. aus einem Lehrwerk, einer fachdidaktischen Publikation oder eine von den
Studierenden in der fachdidaktischen Lehre erstellte Aufgabe. Dabei sollte es sich moglichst um eine
komplexe Lernaufgabe bzw. offene Aufgabe handeln, die der Kompetenzerweiterung im Fachunter-
richt dient und auf ein konkretes mindliches oder schriftliches Lernprodukt abzielt. AnschlieRend
werden die einzelnen Analyseschritte des Instruments von A bis E durchlaufen. Als Ausfillhilfe dient
eine Spalte mit Beispielen. Auf der Projektplattform steht zum Gebrauch ebenfalls eine Fassung ohne
diese Ausfllhilfe zur Verfliigung. AuRerdem ist geplant, eine digitale Version von isaf zu erstellen, in
die die Analyseergebnisse bequemer eingegeben werden kdnnen.
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Um der Vielfalt von Aufgaben im Fachunterricht gerecht zu werden, kann isaf flexibel eingesetzt
werden. Wenn eine Aufgabe beispielsweise keine oder mehrere Lesetexte enthilt, konnen einzelne
Teile des Instruments weggelassen werden oder werden mehrfach bearbeitet. Dadurch ist es
moglich, isaf auf Aufgaben unterschiedlicher Facher anzuwenden, wie die hier veroffentlichten
Beispielaufgaben zeigen. Um den unterschiedlichen Systematiken bzw. Denkmustern der Facher und
somit ihrer Fachdidaktiken starker Rechnung zu tragen, kann das Instrument, insbesondere Teil A,
auch an die didaktischen Voraussetzungen einzelner Facher angepasst werden.

2.2.3 Erfahrungswerte aus dem Einsatz in der universitdren Lehrkraftebildung

Das Instrument wurde im Kontext der Berliner Lehrkraftebildung fiir den Einsatz im Master of
Education (M.Ed.) entwickelt. Die Studierenden haben zu diesem Zeitpunkt in der Regel bereits im
BA ein Modul zur Einfliihrung in die Disziplin DaZ/Sprachbildung besucht. In der Lehrkraftebildung
wurde isaf an zwei Berliner Universitdaten erprobt. Dabei wurde das Instrument z.T. in der Lehre
DaZ/Sprachbildung eingesetzt, wo es facherlbergreifend anhand einer vorgegebenen Beispiel-
aufgabe eingefiihrt wurde. Zudem wurde es in der fachdidaktischen Lehre im Kontext des Praxis-
semesters an fachspezifischen Beispielaufgaben angewandt. Die dabei von den Studierenden
ermittelten sprachlichen Anforderungen und diskutierten Uberarbeitungsmoglichkeiten sollten im
Anschluss mit den im Projekt Sprachen — Bilden — Chancen erstellten Aufgabenversionen verglichen
werden. Dieses Vorgehen soll auf eine selbstiandige Arbeit mit dem Instrument bei der sprachbil-
denden Analyse eigener Aufgaben vorbereiten. In den Seminaren entstanden anregende Gesprache
Uber mogliche sprachliche Herausforderungen und Fordermoglichkeiten. Zudem waren die
Studierenden im Master bereits in der Lage, sich auf erste Unterrichtserfahrungen zu beziehen und
konnten daher sprachliche Hiirden fiir Schilerinnen und Schiiler z.T. auch durch Beispiele belegen.

Den Lerneffekt durch die Arbeit mit isaf schatzten die Studierenden vorwiegend als hoch ein. Als
besonders hilfreich empfanden sie u.a. einem strukturierten Ablauf folgen zu kénnen, den man auf
seine Materialien anwenden kann, sowie das breit angelegte Erarbeiten von Madglichkeiten zur
Verbesserung der Aufgabe. In Studierendenarbeiten zeigte sich zudem, dass die Fragen und Beispiele
des Instruments als Formulierungshilfen zur Beschreibung der sprachlichen Anforderungen aufge-
griffen wurden, es also zugleich einen Beitrag zur Erweiterung sprachlicher Kompetenzen der
Studierenden leisten kann.

Eine besondere Herausforderung der Implementierung von Sprachbildung in die universitdre Lehr-
kraftebildung ergibt sich daraus, dass linguistisches Grundlagenwissen eine wichtige Voraussetzung
der Sprachbildung darstellt. Dahingehend bringen die Studierenden — nicht zuletzt in Abhdngigkeit zu
ihrer Facherwahl — recht unterschiedliche Kenntnisse mit. Auch zur Bearbeitung von isaf bedarf es
grundlegender linguistischer Kenntnisse. Obwohl bei der Erstellung auf eine moglichst einfache
Terminologie geachtet wurde, werden doch Fachbegriffe wie ,diskontinuierlicher Text” oder
,Textsorte” als bekannt vorausgesetzt. In den Berliner Universitaten wird linguistisches Grundlagen-
wissen in den vorausgehenden DaZ/Sprachbildungsmodulen vermittelt. Da sich in ersten Erpro-
bungen von isaf jedoch zeigte, dass auf dieses Wissen nicht immer gleichermalRen zurilickgegriffen
werden kann, wurde eine Spalte mit Beispielantworten als Hilfestellung eingefiigt, die bei fortge-
schrittenen Studierenden ggf. weggelassen werden kann. Die Beispielantworten erwiesen sich in
weiteren Erprobungen als sehr hilfreich. Im Winter 2017 werden auf der Plattform als zuséatzliche
Hilfe niedrigschwellige , Informationstexte”, auch zu linguistischem Grundlagenwissen, zur Verfligung
stehen.
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2.2.4 Zur Weiterentwicklung des Instrumentes

Eine Adaptation und Weiterentwicklung von jsaf ist ausdriicklich erwiinscht, neben der oben bereits
angesprochenen facherspezifischen z.B. auch auf andere Zielgruppen in der zweiten und dritten
Phase der Lehrkraftebildung oder in anderen Bundeslandern mit anderen Studienordnungen.
AulRerdem beschrankt sich die Analyse der rezeptiven Anforderungen in isaf bislang auf geschriebene
Texte und Text-Bild-Kombinationen. Sinnvoll waren jedoch auch Hilfestellungen zur sprachbildenden
Analyse von weiteren im Unterricht verwendeten Medien wie Filmen oder Hérdokumenten.

Das Ziel von isaf besteht in der Hilfestellung bei der systematischen Analyse und Uberarbeitung
vorliegender Aufgaben. Es handelt sich jedoch nicht um eine , Anleitung” zur Erstellung eigener
sprachbildender Aufgaben, auch wenn die einzelnen Analysekriterien ebenfalls wichtige Prinzipien
fir die Konstruktion eigener Aufgaben darstellen. Im Rahmen der Projektarbeit war es zeitlich leider
nicht moglich, aus den vielfaltigen und komplexen fachlichen und sprachbildenden Entscheidungs-
prozessen, die fir die Erstellung guter Aufgaben notwendig sind, eine facheriibergreifende und fiir
studentische Belange ausreichend detaillierte Liste zu erstellen, die Uiber die in Kap. 2.1 aufgefiihrten
Prinzipien hinausgeht. Aullerdem ist es analytisch nur schwer moglich, die generellen Prinzipien
guter Aufgaben wie z.B. klare Zielformulierung und Struktur, verstandliche Aufgabenstellung, lern-
forderliches Zusammenwirken von Bild und Text, Transparenz oder differenzierte Hilfestellungen von
den spezifisch sprachbildenden Prinzipien zu trennen. Eine Losung kénnte darin bestehen, dass die
einzelnen Fachdidaktiken ihre Prinzipien zur Erstellung guter Aufgaben — oder weiter gefasst: guten
Lehr-/Lernmaterials — durch einzelne sprachbildende Hinweise erginzen. Diese konnten eher
allgemein gefasst sein, wie z.B.

= bei der Auswahl der Materialien und der Formulierung der Aufgabenstellung fiir das
fachliche Lernen unnétige sprachliche Hiirden vermeiden

= flr jeden Arbeitsschritt die fachlichen und die sprachlichen Anforderungen
(rezeptiv und produktiv) analysieren

= fir sprachliche Anforderungen, die den bzw. einem Teil der Schiilerinnen und Schiiler
vermutlich Schwierigkeiten bereiten, auf die Bewaltigung der Aufgabe ausgerichtete
sprachliche Unterstiitzungen bereitstellen.

Sie kdnnten auch spezifischer ausgerichtet sein, fir die modernen Fremdsprachen z.B.

= im Lehrwerkstext, den dazugehorigen Aufgaben und Materialien Anknipfungspunkte fir
die Forderung von Sprachbewusstheit suchen und daraus eine Zusatzaufgabe entwickeln

= im angegebenen Wortschatz sinnvolle Méglichkeiten mehrsprachiger Semantisierung
(Schulfremdsprachen und Herkunftssprachen) ergdnzen

* in Sprachmittlungsaufgaben Gelegenheiten zur Reflexion und Uberarbeitung/Verbesserung
der Zieltexte (mdl./schriftl.) einbauen.

Bis in den einzelnen Fachdidaktiken entsprechende sprachbildende Prinzipien formuliert sind, kann
isaf jedoch auch fir die Erstellung eigener Aufgaben genutzt werden — indem man die erste Version
der eigenen Aufgabe mit isaf analysiert und die Aufgabe dann entsprechend Uberarbeitet.
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Andreas Kraft, Victoria Shure und Daniela Caspari

Das Instrument zur sprachbildenden Analyse von Aufgaben im Fach (isaf) (Caspari et al. 2017, Kap.
2.2 in diesem Ordner) unterstitzt die Lehrenden dabei, Aufgaben in ihren Fachern zu analysieren, um
zu erkunden, vor welche fachlichen und sprachlichen Herausforderungen Schiilerinnen und Schiler
beim Bearbeiten einer Aufgabe gestellt sind. Die ermittelten Analyseergebnisse bilden den Ausgangs-
punkt flr eine gezielte sprachbildende Materialaufbereitung.

Die Evaluation der Hausarbeiten von Master-Studierenden im Rahmen des Projektes (vgl. Darsow
2016), in denen Studierende Aufgaben bzw. Lehr-/Lernmaterialien aus ihren Fachern sprachbildend
analysieren und Uberarbeiten sollten, ergab folgendes Bild: Die Studierenden verfiigen liber ein sehr
eingeschranktes Repertoire an Unterstitzungsangeboten, das sich zudem auf nur drei Bereiche
bezieht: zum Lesen/Textverstehen (Paralleltext verfassen, Assoziationen zum Titel/Thema sammeln,
Visualisierungen zur Vorwissensaktivierung, Fragen zum Text beantworten, Wahr-/Falsch-Aussagen
zuordnen), zum Wortschatz (Glossar, mehrsprachige Vokabellisten, Liickentext, Komposita erkennen)
und auf kontrastive Grammatikerlauterungen. Zudem war nur bei gut 40 % der gewdhlten sprach-
lichen Unterstiitzungsangebote ein klarer Bezug zur vorangegangenen sprachlichen Analyse erkenn-
bar. Die gewéhlten Unterstitzungsangebote wurden zudem in nur gut einem Drittel der Falle (35,
28 %) theoriebasiert begriindet, in Gber der Halfte der Falle (54,05 %) dagegen rein subjektiv. Aus
diesen Ergebnissen ergibt sich als Ziel fiir die universitare Lehre:

= Die Studierenden kennen ein breites Repertoire an sprachbildenden Unterstiitzungs-
mafknahmen.

=  Sie beriicksichtigen bei der Uberarbeitung der Aufgabe bzw. des Materials alle Bereiche,
in denen sprachbildende UnterstitzungsmaBnahmen ggf. notwendig sind (d.h. auch
Aufgabenstellung und Produktion).

= Die gewahlten Unterstlitzungsangebote miissen einen klaren Bezug zur vorangegangenen
Analyse aufweisen, die Auswahl sollte i.d.R. theoriebasiert begriindet werden kénnen.

|”

Die hier vorgelegte ,kommentierte Methodenauswahl” tragt diesen Anliegen wie folgt Rechnung:

Sie wurde als Ergdnzung zu isaf erstellt und ist parallel aufgebaut, d.h. sie enthdlt methodische
Malnahmen zur Unterstitzung des Leseverstehens, Methoden zur Unterstiitzung produktiver Aktivi-
taten sowie Methoden zur Uberarbeitung der Aufgabenstellung. Alle drei Bereiche sind nach unter-
schiedlichen Zielstellungen (z.B. Vorwissen aktivieren, Text entlasten, den Leseprozess anleiten)
weiter untergliedert.

Fiir jede Methode wird im Einzelnen ausgewiesen: die ,Grundform” (z.B. Vermutungen Uber den
Text anstellen), die didaktische Funktion (hier: Anknilipfungspunkte fiir die Einbettung in bereits
vorhandenes Wissen schaffen) und methodische Realisierungsmoglichkeiten (hier: Gesprach (Hypo-
thesenbildung z.B. anhand der Uberschriften, des ersten Satzes, der Abbildungen, des Layouts, der
Textstruktur), Blitzlichtrunde, Notizen).

AuRerdem werden die Vorteile der jeweiligen Methode angegeben (hier: Die Schilerinnen und Schiiler
konnen erfahren, dass sie bereits Gber inhaltliches und/oder strukturelles Vorwissen verfiugen. Sie
gehen mit einer Erwartungshaltung in die Lektiire) sowie mogliche nachteilige Effekte bzw. notwendige
Voraussetzungen (hier: Die Schilerinnen und Schiler missen sprachlich verfasste Informationen (z.B.

! Die ,,Kommentierte Methodenauswahl zur Sprachbildung” findet sich im Anhang von Kapitel 2, diese und eine zusatzliche
Fassung ohne ,Fundstellen” in den Projektaufgaben sind zu finden auf www.sprachen-bilden-chancen.de (12.09.2017).
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Uberschriften) verstehen sowie {iber ausreichend Wortschatz verfiigen, um ihre Vermutungen (z.B. zu
einem den Text begleitenden Layout / zur Textstruktur) formulieren zu kénnen).

Zudem werden ,, Fundstellen” aufgefiihrt, d.h. es werden die Stellen in den im Projekt Sprachen — Bilden
— Chancen erstellten Aufgaben genannt, in denen die jeweiligen Methoden Anwendung finden. Auf der
Internetseite von Sprachen — Bilden — Chancen (www.sprachen-bilden-chancen.de) findet sich zusatz-
lich eine Fassung ohne Angabe der ,Fundstellen”, falls die Ubersicht unabhéngig von den Projektauf-
gaben genutzt werden soll. Durch das Nachschlagen in den entsprechenden Aufgaben kénnen Einblicke
in die konkrete mogliche Realisierung einer Methode gewonnen werden. Umgekehrt wird auch
aufgezeigt, durch welche Methode ein in der Analyse erkannter Mangel ausgeglichen werden kann.

Insgesamt stellt die kommentierte Methodenauswahl somit selbst ein Unterstiitzungsinstrument fir
die Lehrkrafteausbildung im Bereich Sprachbildung dar: durch die Vielfalt der Methoden, ihre struktur-
ierte Auflistung, ihre umfassende Charakterisierung sowie durch die Anbindung an isaf kann sie die
Fahigkeit zur systematischen, funktionsbezogenen und gezielten Auswahl sprachbildender Unter-
stitzungsangebote fordern. Im Umkehrschluss gehort dazu auch, fir die nicht selten mechanisch bzw.
willkirlich erscheinende Auswahl von sprachbildenden Methoden in anderweitig publizierten Aufgaben
sensibilisiert zu werden, auch in solchen, die explizit als sprachférdernd bzw. sprachbildend
ausgewiesen sind.
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2.4 METHODENBLATTER — FACHLICHES UND SPRACHLICHES LERNEN KONDENSIERT

Daniela Caspari

Seit Mitte der 1990er Jahre kommt dem Erwerb von Methodenkompetenz eine standig wachsende
Bedeutung zu. Darunter wird die Fahigkeit verstanden, sein eigenes Lernen alleine und mit anderen
planen, gestalten und reflektieren zu kdénnen. Neben Selbst- und Sozialkompetenz sind dafiir
arbeitsmethodische Kompetenzen, insb. das Verfligen Uber Strategien, Lern- und Arbeitstechniken
erforderlich (vgl. Bastian 2015). Lange Zeit wurde Methodenkompetenz im Kontext von Schul- und
Unterrichtsentwicklung als facheribergreifende bzw. facherunabhdngige Aufgabe verstanden.
Inzwischen wird zunehmend deutlich, dass methodische Kompetenzen nicht nur fachspezifisch
konkretisiert und eingelibt werden miissen, sondern dass auch der Fokus auf dem Erwerb metho-
discher Kompetenzen im Fachunterricht zu einer Weiterentwicklung des Fachunterrichts fliihren kann
(vgl. auch Bastian 2015:6).

Eine Moglichkeit, die Methodenkompetenz von Schiilerinnen und Schilern zu férdern, besteht im
Gebrauch von Methodenblattern. Damit gemeint sind flir Schillerinnen und Schiiler gestaltete
Ubersichten, meist in Form von Arbeitsblattern, auf denen das fiir eine bestimmte Aufgabe oder
Zielsetzung erforderliche Wissen sowie Hinweise zum Vorgehen bei der Bewaltigung der Aufgabe in
kompakter Form zusammengestellt sind.*

Im Internet und in gedruckter Form findet man eine Vielzahl von facherunspezifischen Methoden-
blattern, z.B. zum Anfertigen von Mind-Maps oder Plakaten, zum Vorbereiten und Halten eines
Referates oder zum Recherchieren im Internet. Es gibt ebenfalls Methodenblatter mit einem sprach-
lichen Schwerpunkt, z.B. zum ErschlieRen von Texten, zum Anwenden bestimmter Operatoren, z.B.
zum Vergleichen, oder zum Verfassen einer bestimmten Textsorte, z.B. eines Handouts oder einer
Rezension. AulRerdem findet man eine Reihe von facherspezifischen Methodenblattern, z.B. Versuchs-
protokolle fiir naturwissenschaftlichen Unterricht oder fiir die Textarbeit im Geschichtsunterricht. Auf
der anderen Seite gibt es Methodenblatter, die den Fokus gezielt auf die sprachliche Unterstiitzung
legen, fur den Deutschunterricht z.B. die , Denkblatter” von Maik Philipp (2012) oder die ,,Methoden-
Werkzeuge” von Josef Leisen (2015), die sich vor allem auf den naturwissenschaftlichen Unterricht
beziehen.

Bislang gibt es jedoch nur wenige Beispiele dafiir, wie auf einem Methodenblatt fachliche und
sprachbildende Informationen so kombiniert werden, dass die sprachbildenden Informationen als
gezielte Unterstltzung fiir das intendierte fachliche Lernen dienen. Ein friihes Beispiel stammt aus dem
Fremdsprachenunterricht (vgl. Deharde / Liick-Hildebrandt 2006): Die sog. ,fiches d’écriture” (Schreib-
blatter) sind als ,, Gebrauchsanweisung” fiir das Verfassen ausgewahlter Textsorten konzipiert. Sie
enthalten in Form einer Tabelle Hinweise zur Struktur und anderen zentralen Gattungsmerkmalen der
jeweiligen Textsorte, erganzt um die dafiir im Einzelnen relevanten grammatischen und lexikalischen
Mittel. Dieses Grundgeriist verwendet auch Wild (2017) als Basis einer Checkliste zum mehrstufigen
Uberarbeiten von Texten einer bestimmten Textsorte.

Im Rahmen der Projektarbeit von Sprachen — Bilden — Chancen wurden mehrere Methodenblatter
entwickelt. Matthias Sieberkrob hat Methodenblatter zum Verfassen typischer Textsorten im
Geschichtsunterricht verfasst. Das Blatt ,Eine Quelleninterpretation schreiben” (Anhang 1) begleitet
den gesamten Schreibprozess in der Aufgabe ,Der Friedensvertrag von Versailles” (vgl. Sieberkrob
2017). Es ist chronologisch aufgebaut (Einleitung — inhaltliche Wiedergabe — Interpretation — Fazit),
zu jedem Abschnitt werden genaue Hinweise zu den erwarteten Inhalten gegeben. Z.B. lautet der
erste Hinweis zur ,Einleitung — Beschreibung der formalen und duBeren Merkmale”: ,Stelle die

! Die Bezeichnung ,,Methodenblatt” wird andernorts ebenfalls fiir Materialien verwendet, auf denen Unterrichtsmethoden
wie z.B. Kugellager oder HeiRer Stuhl vorgestellt werden.
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Autorin/den Autor der Quelle knapp vor. Mache, wenn wichtig, auch Angaben zur Biografie, zur pol.
Position ...“. In Kursivschrift werden dazu jeweils ein oder mehrere Formulierungsvorschlage in Form
von Satzanfangen angegeben, hier: ,Die Quelle wurde von ... verfasst. / Verfasst wurde die Quelle von
...". Diese Satzanfange helfen den Schiilerinnen und Schiilern nicht nur bei der Formulierung, sie
werden ebenfalls auf das fir diese Textsorte angemessene Register hingewiesen und es wird die
jeweilige fachliche Anforderung konkretisiert. Deutlich wird die letzte Funktion z.B. in den
sprachlichen Vorschlagen zu einem Hinweis im Abschnitt ,Interpretation”, mit denen , die Schlissig-
keit der Ausfiihrungen bzw. der Argumentation” beurteilt werden soll: ,,Logisch folgernd wird daher
gefordert ... / Ein Bruch in der Argumentation ... / Die Argumente haben keinen Bezug zueinander,
weil ...“. Hier helfen die sprachlichen Vorgaben den Schiilerinnen und Schilern nicht nur, ihre
Beobachtungen prazise darzustellen, sondern fordern sie auch auf, sie ggf. noch einmal zu durch-
denken und zu begriinden.

Das Methodenblatt ,Einen historisch argumentierenden Text schreiben” (Anhang 2) basiert auf
einem in der Zeitschrift fiir Geschichtsdidaktik veréffentlichten Methodenblatt (vgl. Mierwald/Brauch
2015: 116), das leicht verandert und durch Redemittel erganzt wurde. Auch in diesem Beispiel wird
deutlich, dass die Redemittel nicht nur bei der Formulierung helfen, sondern vermutlich ebenfalls
dazu beitragen dirften, den fachlichen Inhalt zu prazisieren bzw. zu erganzen. So wird z.B. im letzten
Abschnitt ,,Schlussfolgerung/historisches Urteil” unter (2) gefordert: ,Schreibe eine abschlieRende
Antwort auf die historische Frage. Dabei kdnnen dir Worter wie ,vermutlich”, ,,wahrscheinlich”,
»sicher”, ,,durchaus”, ... helfen. z.B.: Insgesamt komme ich zu dem Schluss, dass ...; Dabei ist durchaus
zu beachten ...; Dies kann vermutlich vernachldssigt werden, da ...“. Denn sowohl die Abténungs-
partikel als auch die Formulierungsvorschlage zum Abwdagen der Argumente unterstltzen das
fachliche Lernziel des ,historischen Argumentierens”. Das Gleiche gilt fir das Methodenblatt ,Ein
politisches Urteil schreiben” fiir den Politikunterricht (Anhang 3) (vgl. Sieberkrob / Chmiel 2017: 33).

Alle drei Methodenblatter kénnen aufgabenunabhangig eingesetzt werden, sowohl als Schritt-fiir-
Schritt-Anleitung bei der Einfiihrung der jeweiligen Textsorte als auch als Begleitung beim Schreib-
prozess bzw. zum schnellen Nachschlagen. Sie konnten auch zu einer Checkliste zur Selbst- bzw.
Peer-Korrektur umgearbeitet werden. Sie kénnten ebenfalls durch einen Mustertext erganzt werden
oder als Tabelle dargestellt, in dem dann auller Satzanfiangen weitere typische Formulierungen fir
die jeweiligen Textsorten enthalten sind. Um eine solche Weiterarbeit zu erméglichen, sind die
Methodenblatter auf der Projektplattform als WORD-Dateien zu finden.

Wie eine solche, aus einem Methodenblatt abgeleitete Checkliste aussehen kann, zeigt Julia
Schallenberg in ihrem Methodenblatt , Hilfestellungen zum Verfassen der E-Mail“ (Schallenberg
2017a, Anhang 4). Sie rat in der Aufgabenstellung dazu, den ,Kontrollbogen” (Tabelle 5) sowohl als
Schreibhilfe (,um zu wissen, worauf Sie bei der Formulierung der E-Mail achten sollten®) als auch als
Grundlage fiir die Uberarbeitung der E-Mail zu verwenden. Vorgeschaltet sind ein als Tabelle
gestalteter Schreibplan, der die Struktur der E-Mail vorgibt und in den die Schiilerinnen und Schiiler
Notizen zum Inhalt der jeweiligen Passage machen sollen (Tabelle 3), sowie eine Tabelle mit
Formulierungshilfen (Tabelle 4). Neben Satzanfiangen, die auch fiir andere E-Mails genutzt werden
kénnen, sind fir den fir die Aufgabe ausgewahlten sprachbildenden Schwerpunkt ,Anhand eines
Gesetzestextes begriinden” spezifische Formulierungshilfen angegeben, u.a. ,Laut § ?, Abs. ? der
BauO BIn muss zwischen dem Bungalow und der Grundstilicksgrenze eine Abstandsflache von ...
Metern eingehalten werden. Das bedeutet ...“.

Julia Schallenberg hat auRerdem zwei Methodenblatter zum Leseverstehen entworfen. Anders als in
den o.g., im Internet oder in Methodensammlungen zu findenden Methodenbldttern zur Text-
rezeption, die sich i.d.R. auf Sachtexte im Allgemeinen beziehen, handelt es sich hierbei um
Methodenblatter flr spezifische Textsorten. Fiir die Aufgabe ,Ein Ferienhaus fiir Familie Lindemann“
(Schallenberg 2017a) hat sie fir zwei sprachliche Niveaustufen das Methodenblatt ,Einen Gesetzestext
verstehen und anwenden” entwickelt. Das Methodenblatt fiir die niedrigere Niveaustufe (Anhang 5)
enthalt zum einen den Leseprozess begleitende Anweisungen von ,, Formulieren Sie Fragen, die lhnen
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der Gesetzestext beantworten soll. ,Ich mochte wissen, ... bis ,Wenden sie diese [durch den Text
gewonnenen] Informationen bei Ihren folgenden Arbeitsschritten an. Nutzen Sie dabei, wenn maglich,
auch die neuen Fachbegriffe.” Zum anderen enthilt er spezifische Hinweise zur Gliederung eines
Gesetzestextes, die den Schilerinnen und Schilern helfen sollen, die Struktur zu erfassen und die flr
das Bearbeiten der Aufgabe relevanten Textstellen zu finden. Wie ein solches Methodenblatt fir
sprachlich fortgeschrittene Lernerinnen und Lerner aussehen kann, zeigt das Methodenblatt
»Lesehilfe fir Gesetztestexte und Vertrage” in der Aufgabe ,Der Ausbildungsvertrag” (Schallenberg
2017b, Anhang 6). Auch hier ist das Ziel, die Schilerinnen und Schiiler zu einem strukturierten
Leseprozess anzuleiten, durch den sie die fir die Aufgabe relevanten Passagen aus einem
Gesetzestext und einem Vertrag finden und diese intensiv bzw. detailliert lesen. Als sprachliche
Unterstitzung werden Worterkldrungen zu typischen Formulierungen in Gesetzestexten und
Vertragen gegeben (Tabelle 5).

Wie ein Methodenblatt fir die Unterstiitzung einer mindlichen Textsorte aussehen kann, zeigt
Victoria Shure am Beispiel des Mathematischen Argumentierens (vgl. Shure 2017). Die erste Seite
des Methodenblattes (Anhang 7) ist dem Aufbau eines mathematischen Argumentes gewidmet, fir
das die Unterscheidung zwischen ,erklaren” und ,begriinden” zentral ist. Hier sind als sprach-
bildende und zugleich mathematische Hilfe sowohl in der Definition als auch in den Beispielen die
wichtigen Worter kursiv gesetzt: ,,zuerst, dann, danach, zundchst, am Ende, letztlich” ... versus , weil,
darum, deswegen, wegen, deshalb, da“. So lernen die Schilerinnen und Schiiler nicht nur die
korrekten Konjunktionen und Konjunktionaladverbien, sondern auch ihre Anwendung im Satz
kennen. Der zweite Teil des Methodenblattes besteht zum einen aus Satzanfangen, die dabei helfen,
den eigenen Losungsweg zu prasentieren und zu diskutieren. Zum anderen besteht er aus Regeln fir
das aktive Zuhoren und Antworten sowie aus allgemeinen Regeln flr ein Klassengesprach. Hiermit
wird einerseits die fir mathematisches Lernen wichtige Kultur des Diskurses unterstiitzt, anderer-
seits werden die auch fiir erkenntnisgenerierende Klassengesprache in anderen Fachern konstituti-
ven Regeln auf eine konkrete Lernsituation im Fach Mathematik angewandt. Dies ist wichtig, weil
Schilerinnen und Schiiler i.d.R. nicht von sich aus einen Transfer von einem Fach auf ein anderes
bzw. aus einem facherunspezifischen Methodentraining auf Lernsituationen im Fach vollziehen. Auch
allgemeine Hinweise von Lehrkraften (,Das hattet ihr doch schon in Deutsch (oder Physik oder ...).“
fuhren i.d.R. nicht dazu, dass die Schilerinnen und Schiiler das in anderen Fachern oder Kontexten
gelernte inhaltliche und methodisch-strategische Wissen auf die aktuelle Lernsituation beziehen
konnen. Daher ist es wichtig, das flir eine Aufgabe wichtige Wissen, auch solches, das eigentlich
bekannt sein sollte, als Unterstiitzung bereit zu stellen. Methodenblatter sind hierfiir besonders gut
geeignet, da sie in kondensierter und strukturierter Form fachliches und sprachliches sowie
deklaratives und prozedurales Wissen in kompakter Form zur Verfligung stellen.
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Anhang 1*

METHODENBLATT: EINE QUELLENINTERPRETATION SCHREIBEN

Vor dem Schreiben einer Quelleninterpretation musst du festlegen, welche Frage(n) du beantworten
mochtest. Diese Frage leitet die Quelleninterpretation.

Einleitung — Beschreibung der formalen und duReren Merkmale

Stelle die Autorin / den Autor der Quelle knapp vor. Mache, wenn wichtig, auch Angaben zur
Biografie, zur politischen Position. Die Quelle wurde von ... verfasst / Verfasst wurde die
Quelle von ...

Benenne die Textsorte. Was zeichnet diese Textsorte aus? Es handelt sich um eine(n) ...

Formuliere prézise das Thema der Quelle. Die Rede, die das Thema ... behandelt ... /
Thematisch handelt die Urkunde von ...

Beschreibe den engeren historischen Kontext der Quelle: Ereigniszusammenhang, Zeitpunkt
der Entstehung, Entstehungsort. Der Brief wurde geschrieben, nachdem [ bevor ... /
Entstanden ist / Niedergeschrieben wurde die Urkunde am ... in ...

Benenne die Adressaten der Quelle. An wen richtet sie sich? Adressiert ist der Briefan ... /
Das Flugblatt ruft alle ... auf ...

Ggf.: Zeige in knapper Form die Ziele und Absichten auf, die die Autorin / der Autor mit der
Quelle verfolgt. Das Flugblatt ruft zum Widerstand gegen ... auf / Die Rede dient dem Aufruf

Kurze inhaltliche Wiedergabe

Es gibt verschiedene Moglichkeiten, den Textinhalt wiederzugeben:

Beschranke dich auf Hauptaussagen des Textes und gib sie in ihrer urspriinglichen
Reihenfolge wieder.

Arbeite zentrale Aspekte der Quelle heraus und gib sie zusammengefasst wieder.

Gib die Quelle entlang der Argumentationsstruktur wieder, z.B. Standpunkt, These(n),
Argumente.

Achtung: Achte darauf, dass du die Quelle nicht nacherzahlst, sondern wirklich nur das Wichtigste
wiedergibst.

Interpretation

Erklare die Absicht der Autorin / des Autors und hinterfrage sie kritisch. Gibt es verdeckte
und / oder offene Absichten? Personliche Interessen? Rechtfertigungen? Versuchte
Beeinflussungen? Die Autorin versucht damit ihr Recht auf ... durchzusetzen / Durch die
Drohung ... wird versucht, die Wahl zu beeinflussen [ Der Angriff wird mit ... gerechtfertigt.

Erldutere Besonderheiten und Auffélligkeiten der zentralen Quellenaussagen. Auffillig ist die

4

Aussage ,,...“, da ... [ Die Forderung nach ... iiberrascht, weil ....

Beurteile die Schlissigkeit der Ausflihrungen bzw. der Argumentation. Logisch folgernd wird
daher gefordert ... [ Ein Bruch in der Argumentation ... /| Die Argumente haben keinen Bezug
zueinander, weil ...

! aus: Sieberkrob 2017b.
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Fazit

Ggf.: Erlautere sprachliche Besonderheiten, wenn sie von entscheidender Bedeutung sind.
Die Verwendung des Ausdrucks ... ist hier wichtig, da ... /| Das Wort ... in diesem Kontext ist zu
verstehen als ...

Beurteile die Quelle unter Beachtung deines eigenen historischen Wissens zum Thema und
des (Problem-)Zusammenhangs. Betrachtet man die Rede im Zusammenhang des Kalten
Kriegs ... | Bezieht man die Entwicklung ... mit in die Betrachtung der Urkunde ein ...

Nimm Stellung im Hinblick auf die anfangliche Frage(n), die du an die Quelle gestellt hast
(Werturteil). Ich denke, dass ... /| Meiner Meinung nach ... [ Ich komme zu dem Schluss, dass...

Formuliere ein differenziertes Gesamturteil mit Bezug auf die Fragestellung. Insgesamt
komme ich zu dem Schluss ... / Betrachtet man die Quelle im Zusammenhang mit ..., ist
meiner Ansicht nach festzuhalten, dass ...
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Anhang 2*

METHODENBLATT: EINEN HISTORISCH ARGUMENTIERENDEN TEXT SCHREIBEN

Leicht gedndert und ergédnzt durch Redemittel nach: Mierwald, Marcel & Brauch, Nicola (2015). Historisches
Argumentieren als Ausdruck historischen Denkens. Zeitschrift fiir Geschichtsdidaktik, 14, 104-120, hier S. 116.

Einleitung

(1)
(2)

(3)

(4)

Kurze Zusammenfassung des historischen Ereignisses (Wer? Was? Wann? Wo?).

Erklare die historische Frage.
2.B.: Fraglich ist in diesem Zusammenhang ...; Ungekldrt ist die Frage ...; Zu kldren ist...

Gibt es widerspriichliche Sichtweisen zur historischen Frage?
2.B.: Person X ist der Auffassung, dass ...; Demgegentiber vertritt Person Y die Meinung,
dass ...; Person X hingegen meint ...,

Formuliere eine eigene Position oder Behauptung zur historischen Frage.
2.B.: Meiner Ansicht/Meinung nach ist ...; Ich denke, dass...; Ich vermute (weiterhin), dass ...

Unterstiitzender Absatz 1

(1)

(2)

(3)

Starkstes Argument (verwende ein Argument, das deine Position stiitzt)
2.B.: Ein deutlicher Anhaltspunkt hierfiir ist...; Das zeigt sich klar bei...

Zitiere aus den Quellen und/oder Darstellungen. (Wahle Beispiele aus, die dein Argument
unterstltzen. Beachte dabei, von wem die Quelle/die Darstellung ist und woher sie kommt.
Gib genau an, was du zitiert hast: ,,...“ [z.B.: Quelle 3, Z. 4-6]).

Erklare dein Zitat (Was ist damit gemeint? Wie unterstiitzt das dein Argument?)
2.B.: Dieser Beleg zeigt eindeutig, dass...; Diese Aussage unterstiitzt meine Position, weil ...

Unterstitzender Absatz 2

(1)

(2)

weiteres Argument
z.B.: Ein weiteres Argument fiir meine Position ist ...; Daneben ist anzumerken, dass ...

Ggf. weiteres Zitat, ein anderer Beleg
Erklére das Zitat/den Beleg

Widerlegender Absatz

(1)

()
(3)

starkstes Argument, das gegen dein Argument spricht
2.B.: Gegen diese Argumentation ldsst sich anbringen, dass...; Auf der anderen Seite ist ... zu
beachten...

Zitat/Beleg

Erklarung

2 aus: Sieberkrob 2017b.
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Schlussfolgerung/historisches Urteil
(1) Vergleiche die von dir genannten Argumente und Belege und wage sie gegeneinander ab.
2.B.: In Anbetracht von ...; Vergleicht man die Positionen...; Da Argument X deutlich zeigt ...

(2) Schreibe eine abschliefende Antwort auf die historische Frage. Dabei kdnnen dir Worter
wie ,,vermutlich”, ,,wahrscheinlich®, ,sicher”, ,, durchaus”, ... helfen.
2.B.: Insgesamt komme ich zu dem Schluss, dass ...; Dabei ist durchaus zu beachten ...;
Dies kann vermutlich vernachldssigt werden, da...
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Anhang 33

M10 METHODENBLATT: EIN POLITISCHES URTEIL SCHREIBEN

Ahnlich in: Chmiel, Cornelia/Sieberkrob, Matthias (2017): Sprachbildung im Politikunterricht. Wie
fachliches und sprachliches Lernen umgesetzt werden kann. In: Wochenschau Sonderausgabe:
Individuelle Férderung 68, S. 24-34, hier S. 33.

Einleitung
In der Einleitung beschreibst du das Thema und nennst die Leitfrage.

Seit das Thema ... in der Offentlichkeit steht... /Das Thema ... ist fiir ... von Bedeutung /

Es stellt sich die Frage, ...

Benenne die Kriterien und Argumente, mit denen du die Frage beurteilst.

~

Kriterien und Argumente nennen

Meiner Auffassung/Ansicht/Meinung nach, ist das Engagement von ... besonders gerecht/wenig
ntitzlich/zu teuer ...

Ich bin der festen Uberzeugung, dass es zur Transparenz, Teilhabe, Sicherheit, Freiheit, zum
Umweltschutz beitrdgt, wenn ...

Ich finde/denke, dass es bezahlbar, funktional, effizient ist, wenn/dass ...

¥

4 N
Die Argumente abwagen

Priife und diskutiere die Kriterien und Argumente.

Dem Argument ... stimme ich zu/Auch das Argument ... hat mich Uberzeugt/Letztendlich ist ...
meiner Meinung nach wichtiger als das Argument.../Das finde ich nicht ..., weil .../Das ist fur

L mich nicht nachvollziehbar. denn .../Dem Einwand ... kann ich nicht zustimmen. weil ... )

¥

Welche Kriterien und Argumente haben dich am meisten lGberzeugt? Urteile (iber die Frage,
indem du die fir dich starksten Argumente benennst. Achte darauf, die Fragestellung klar zu
beantworten.

Wigt man das Fiir und Wider ab, so kommt man zu dem Ergebnis ... /Alles in allem zeigt sich,
dass.../

~

Urteilen

Ich komme zu dem Schluss, dass.../Folglich bin ich der Meinung, dass .../Beziiglich der Frage
komme ich daher zu dem Schluss, dass...

N

® Sieberkrob/ Chmiel 2017.
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Anhang 4*

HILFESTELLUNGEN ZUM VERFASSEN DER E-MAIL®

Tabelle 3: Schreibplan

Ein Schreibplan gibt Ilhnen fiir das Schreiben der E-Mail eine Struktur und hilft Ihnen, nichts zu
vergessen. Erganzen Sie in der rechten Spalte Notizen zu moglichen Inhalten

Einleitung

(Bezug zum Kunden herstellen)

Anordnung wurde als nachster Arbeitsschritt
beim letzten Gesprach vereinbart

Warum schreibe ich?
Was waren die letzten Absprachen?

Hauptteil

(das Anliegen deutlich und sachlich formulieren)
Was mochte ich den Kunden mitteilen?
Welche Dokumente befinden sich im Anhang?

Schluss

(das Wesentliche herausstellen oder dem
Anliegen Nachdruck verleihen)
Wie wollen wir weiter verfahren?

Tabelle 4: Formulierungshilfen

Anrede und Gruf

erlautern

anhand eines
Gesetzestextes
begriinden

empfehlen

Sehr geehrte Damen und Herren,
Sehr geehrte Frau,

Sehr geehrter Herr,

Mit freundlichen GriiRen

Es gibt verschiedene Moglichkeiten ...
Bei der ersten Variante ...

Zwischen dem Bungalow und der Grundstiicksgrenze muss eine
Abstandsflache von ...Metern eingehalten werden (§? Abs. ? BauO BIn).

Das heil3t,...

Laut §? Abs.? BauO BIn muss zwischen dem Bungalow und der
Grundsticksgrenze eine Abstandsflache von ... Metern eingehalten werden.
Das bedeutet,...

Wir empfehlen, ...
Aus unserer Sicht ...

* Sieberkrob/ Chmiel 2017.
> aus: Schallenberg 2017a.
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Tabelle 5: Kontrollbogen

Kontrollfrage

= Sind Anrede und Gruf} korrekt formuliert?

= |st die E-Mail fir den Kunden verstandlich
formuliert?

= Fach- und Fremdwoérter vermieden oder
erklart

= kurze Satze mit verstandlichem Satzbau

= informierender, freundlicher Schreibstil statt
Befehle und Anordnungen

= |st die Struktur erkennbar und
nachvollziehbar?
- logisch aufgebaut
- inhaltlich und optisch gut gegliedert
- wichtige Informationen gut erkennbar

= |st die E-Mail grammatikalisch und
= orthografisch (Rechtschreibung) korrekt?

= |st die E-Mail inhaltlich korrekt und
vollstandig?
die wichtigsten Informationen enthalten
korrekt erldutert und begriindet

ANHANG zU 2.4

Notieren Sie hier, wenn Sie etwas besonders gut
gelungen finden und machen Sie eventuell
Vorschlage fiir Verbesserungen oder
Uberarbeitungen.
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Anhang 5°:

EINEN GESETZESTEXT VERSTEHEN UND ANWENDEN
(niedrigere sprachliche Niveaustufe)

Vor dem Lesen: Fragen zum Projekt formulieren

Formulieren Sie Fragen, die lhnen der Gesetzestext beantworten soll.
,lch moéchte wissen, ...

Sammeln Sie in einer Mindmap, was Sie bereits zu lhren Fragen wissen
oder vermuten.

Klaren Sie die Begriffe im Kasten gemeinsam.

oberirdische Gebaude

die Tiefe der Abstandsflache Abstandsflachen sind freizuhalten

Gebdudeklassen 1 und 2 ist erforderlich sich Uberdecken

offentliche Verkehrs-, Griin und Wasserflachen

Wadhrend des Lesens: nach den relevanten (passenden) Informationen suchen

Untersuchen Sie den Gesetzestext auf der folgenden Seite mit Blick auf Ihre Fragestellung.
Unterstreichen Sie Satze, die fiir Ihr Projekt relevant sind.

Machen Sie sich neben dem Text oder auf einem anderen Blatt Notizen in lhren eigenen
Worten. Sie kdnnen den Inhalt auch in Form einer Skizze darstellen.

Nach dem Lesen: die Informationen auf das Projekt anwenden

J

Formulieren Sie nun Antworten auf Ihre Fragestellung.

Wenden Sie diese Informationen bei Ihren folgenden Arbeitsschritten an. Nutzen Sie dabei
wenn moglich auch die neuen Fachbegriffe.

O Tipp

Gliederung eines Gesetzestextes

Gesetzestexte bestehen in der Regel aus mehreren Teilen.
z.B. zweiter Teil: Das Grundstiick und seine Bebauung

Jeder Teil ist weiter in Paragrafen (§) unterteilt, die eine Nummer und einen Titel haben.—
z.B. §4 Bebauung der Grundstiicke mit Gebduden

Darunter stehen die einzelnen Absédtze — z.B. (1) Geb&ude diirfen...

Zusatzlich ist jeder Satz nummeriert, wenn es in einem Absatz mehrere Satze gibt—z.B. (1) 1
Von 6ffentlichen Verkehrsflachen ist ... 2 Zu Gebduden, bei denen die Oberkante ...

Manchmal gibt es im Text Verweise auf andere Satze, z.B. ,Die Satze 1-4 gelten fur...”.

Wenn Sie aus dem Gesetz zitieren, schreiben Sie: §4 Abs. 1 BauO BIn
Man sagt: ,,Paragraf 4 Absatz 1 der Bauordnung von Berlin®

® aus: Schallenberg 2017b.
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Anhang 6’

LESEHILFE FUR GESETZESTEXTE UND VERTRAGE

Gehen Sie bei der Textrecherche strukturiert vor. Sie missen nicht den gesamten Vertrag oder
Gesetzestext lesen, sondern gezielt nach bestimmten Informationen suchen. Dadurch sparen Sie viel
Zeit und Energie. Ausbildungsvertrage, Tarifvertrage und Gesetzestexte haben jeweils eine typische
Struktur. So kénnen Sie das, was Sie hier Gben auch, auf andere Ausbildungsvertriage und Gesetzes-
texte anwenden.

1. Was mdchte ich wissen?

Formulieren Sie immer zuerst Fragen, die lhnen der rechtliche Text beantworten soll. Uberlegen Sie,
was Sie bereits dartber wissen.

2. Wo finde ich diese Informationen im Text?

Um Antworten auf lhre Fragen zu finden, sollten Sie erst einmal die richtigen Textstellen finden.
Gesetzestexte und umfangreiche Vertrdge haben meistens ein Inhaltsverzeichnis. Das Inhalts-
verzeichnis zeigt lhnen, zu welchen Themen Sie hier Informationen finden und auf welcher Seite
diese Informationen stehen.

Wenn es kein Inhaltsverzeichnis gibt, kdnnen Sie sich an den Teiliberschriften orientieren.

3. Was steht da genau?

Wenn Sie die passende Textstelle mithilfe des Inhaltsverzeichnisses oder der Uberschriften gefunden
haben, suchen Sie gezielt nach den Satzen, die sich auf |hre Situation beziehen. Streichen Sie dabei in
Gedanken oder wenn moglich mit einem Stift alle Informationen, die fiir Sie nicht wichtig sind. Die
Satze, die sich auf Ihre Situation beziehen, sollten Sie nun mehrmals ganz genau lesen. Klaren Sie alle
unbekannten Worter durch Nachfragen, mithilfe des Internets oder eines Wérterbuchs.

Tabelle 1: Typische Formulierungen in Gesetzestexten und Vertragen

Formulierung im Gesetzestext/Vertrag Bedeutung

Ausbildende haben dafiir zu sorgen, dass... die Pflicht haben,

Ausbildende sind verpflichtet, ... missen

Ausbildende sind berechtigt, mehrere Auszubildende zu die Erlaubnis haben,

betreuen.

Es ist gestattet, im Pausenraum zu rauchen. diirfen, kénnen

Es ist verboten, ... nicht diirfen

Die Probezeit betragt ... Monate. hier: dauert

Die Regelung gilt ... ist gliltig, ist verpflichtend

mit Wirkung vom das Gesetz/die Regelung gilt ab

Quelle: eigene Darstellung

7 aus: Schallenberg 2017b.
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Anhang 78

METHODENBLATT: MATHEMATISCHES ARGUMENTIEREN (muindlich und schriftlich)
Inhaltlicher Aufbau eines mathematischen Arguments

Erklaren versus begriinden: ,Womit kannst du uns Gberzeugen?“

erkldaren: Was hast du gemacht? Wie hast begriinden: Warum hast du das
du das gemacht? gemacht?
Wieso funktioniert das?

wichtige Worter: zuerst, dann, danach, wichtige Worter: weil, darum, deswegen,
zundchst, am Ende, letztlich... wegen, deshalb, da...

Ubungsméglichkeiten: Erklaren vs. begriinden

z.B.: Summen von Nachbarzahlen®

Mia behauptet: ,,Die Summe von vier aufeinander folgenden natiirlichen Zahlen ist stets
durch zwei teilbar.”

Hat Mia recht? Begriinde deine Antwort.
Hinweis = erkldren = was ich gemacht habe:

o z.B.:,Ich habe 2, 3, 4 und 5 addiert und das ist gleich 14. 14 ist durch
2 teilbar. Dann habe ich 3, 4, 5 und 6 addiert und das ist 18. 18 ist auch durch 2
teilbar. Danach habe ich 4, 5, 6 und 7 addiert und das ist 22. Auch hier sieht man,
dass das Ergebnis durch 2 teilbar ist. Die Summe wachst jeweils um 4.“

Hinweis = begriinden = wieso meine Losungswege und Lésung funktionieren:

o z.B.:,Ja, Mia hat recht. Meine Antwort macht Sinn, weil die Summe der vier
Nachbarzahlen jeweils um 4 wéchst (14 auf 18 auf 22 usw.). Alle Ergebnisse der
Summen sind gerade und bleiben deshalb immer durch
2 teilbar. Die Teilbarkeitsregel zur 2 besteht: Eine Zahl ist durch 2 teilbar, wenn ihre
letzte Ziffer gerade (0, 2, 4, 6 oder 8) ist.”

J

O Tipp

erklaren

Definition: Sachverhalte mit Hilfe eigenen Kenntnissen verstandlich und nachvollziehbar
machen.

begriinden

Definition: Sachverhalte unter Nutzung von Regeln und mathematischen Beziehungen auf
Gesetzmaligkeiten bzw. kausale Zusammenhange zurtckfihren.

8 aus: Schallenberg 2017b.

°In Anlehnung an Blum, Werner/ Driike-Noe, Christina/ Hartung, Ralph/ Kéller, Olaf (2010). Bildungsstandards Mathematik:
Konkret: Sekundarstufe |: Aufgabenbeispiele, Unterrichtsanregungen, Fortbildungsideen (4. Aufl.). Berlin: Cornelsen
Scriptor. S. 37-38.
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FORMULIERUNGSHILFEN

Mogliche Satzanfange fiir die Prasentation der Argumente

Den eigenen Loésungsweg prasentieren
Wir haben diese Vorgehensweise ausgewahlt, weil...

Wir haben die folgenden Annahmen verwendet, weil...
Ich kann meine Antwort mit den folgenden Informationen begriinden...

Ich denke, dass ...

Anderen Lésungswegen zustimmen:
Als ich Uber die Aufgabe oder den Losungsweg nachgedacht habe, habe ich festgestellt, dass ...

Ich stimme mit Uberein, weil ...

Anderen Lésungswegen widersprechen:
Ich habe eine andere Meinung, weil ... / Ich bin anderer Meinung, weil ...

Die Idee von hat mich auf die folgende Idee gebracht ...

Eine andere Vorgehensweise waére ...

Aktives Zuhoren und Beantworten — Ein diskursives Lernumfeld:

Regeln fiir das aktive Zuhoren und Beantworten:

= Signalisiert (mit verbalen und nonverbalen Signalen), dass ihr der Sprecherin/dem
Sprecher aufmerksam zuhort.

= Lasst die Sprecherin/den Sprecher zu Ende sprechen, bevor ihr Fragen stellt oder

Meinungen duBert.

Gebt Feedback, indem ihr Fragen stellt oder zusammenfasst, was die

Sprecherin/der Sprecher gesagt hat.

= Antwortet in angemessener Weise und seid dabei hoflich und respektvoll.

Regeln fiir ein Klassengesprich:*°

= Keiner fragt etwas, das eine bestimmte Antwort provozieren soll (Suggestivfrage).

= Jeder soll seine Gedanken moglichst genau formulieren.

= Jeder nimmt moglichst konkret auf die Beitrage der anderen Bezug, d. h.
insbesondere

o macht AuRerungen, die einen klaren Bezug zum Geschehen oder Gesagten
haben.

o vermeidet Wiederholungen von bereits Gesagtem, es sei denn, ihr wollt darauf
aufbauen oder eure eigene Positionen davon abgrenzen.

°In Anlehnung an Frohlich, Ines/ Prediger, Susanne (2008). Sprichst du Mathe? Kommunizieren in und mit Mathematik.
In: PM: Praxis der Mathematik in der Schule, 50, (24), 1-8.
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2.5 HINWEISE FUR DIE KONZEPTION, WEITERENTWICKLUNG UND VERWENDUNG
DER SPRACHBILDENDEN AUFGABEN IN DER LEHRKRAFTEBILDUNG

Daniela Caspari

2.5.1 Erkenntnisse aus der Aufgabenentwicklung bzw. -liberarbeitung

Wie in der Einleitung (Kap. 1 in diesem Ordner) dargestellt wurde, gab es zu Projektbeginn noch keine
sprachbildenden Materialien fiir die fachdidaktische Lehrkraftebildung, zudem war der Diskurs Gber
Sprachbildung in den meisten Fachdidaktiken erst wenig entwickelt. Eine weitere Rahmenbedingung
fir die Materialentwicklung war durch die Ansiedlung des Studienbereichs DaZ/Sprachbildung im
Modul Schulpraktische Studien der MA-Studienordnung gesetzt. Die Zielsetzungen ergaben sich durch
die Vorgaben der Modulbeschreibungen sowie die individuellen Erfahrungen der Projektmitar-
beiter/innen hinsichtlich des Erfolges der bisherigen DaZ-Module, die im Verlauf des Projekts durch die
Evaluationsergebnisse gestiitzt bzw. erginzt wurden (vgl. insbesondere Darsow 2016)' sowie die
Vorgaben zur durchgangigen Sprachbildung des Basiscurriculums Sprachbildung (vgl. Senatsverwaltung
2015). Vor dem Hintergrund dieser Bedingungen und Zielsetzungen wurde die Entscheidung gefallt,
sprachbildende Lehrmaterialien zu entwickeln, mit denen Studierende lernen kénnen, wie in ihrem
Unterrichtsfach das sprachliche Lernen das fachliche Lernen gezielt unterstiitzen kann.

In Kapitel 2.1 in diesem Ordner wird ausfihrlich begriindet, warum wir uns flr schulische Fachauf-
gaben, speziell komplexe Lernaufgaben bzw. offene Aufgaben entschieden haben, die auf ein
definiertes, miindliches oder schriftliches Lernprodukt hinarbeiten. Die diversen Erprobungen sowie die
Rickmeldungen der Critical Friends bei der Vorstellung ausgewahlter Aufgaben (vgl. Projekthomepage
Sprachen — Bilden — Chancen? haben eindeutig bestatigt, dass sich die sprachbildende Bearbeitung bzw.
Erstellung von Fachaufgaben fiir die Schule sehr gut als universitdres Lehr- und Lernmaterial eignen.
Aleksandra Zagajewski (Critcal Friend) hob bspw. hervor, dass die Produkte zeigten, ,dass fachbe-
zogene Materialentwicklung mit genauer Analyse der sprachlichen Anforderungen und Blick auf die
Unterrichtssituation schwierig, aber moglich” sei. Zusatzlich biete das Format ,, Aufgaben” die Chance,
Uber die Fachergrenzen hinweg ins Gesprach zu kommen (vgl. Critical Friend Marion Gutzmann). Auch
hervorgehoben wurde der Genre-Ansatz, die Bezugnahme auf die systemisch-funktionale Linguistik,
der Einsatz von Schreibrahmen und die Einbettung in den teaching-learning-cycle (vgl. z.B. Gibbons
2015: 109-121) (vgl. Critical Friend, Dr. Susanne Staschen-Dielmann).

Herausforderungen bei der sprachbildenden Uberarbeitung bzw. Erstellung von Aufgaben

Die sprachbildende Uberarbeitung vorliegender Aufgaben wihrend der Projektarbeit zeigte, dass die
Grundlage fir gute sprachbildende Aufgaben fachlich und fachdidaktisch gute Aufgaben sind. Diese
Erkenntnis mag banal klingen, aber die Durchsicht zahlreicher publizierter Aufgaben fiir verschiedene
Facher zeigte auf, dass langst nicht alle Aufgaben selbst elementare Regeln wie eine klare Zielstellung,
eine funktionale und nachvollziehbare Struktur, Transparenz oder eine eindeutige Aufgaben-
formulierung erfiillen. Der sprachbildenden Uberarbeitung ging daher nicht selten eine fachdidaktische
Uberarbeitung voraus. Ina-Maria Maahs (Critical friend) hob denn auch die o.g. Kriterien sowie die
Kleinschrittigkeit der Projektaufgaben als Qualitdtsmerkmale hervor.

Allerdings kritisierte sie die Lange der Aufgaben, sowohl fiir die Schiilerinnen und Schiiler als auch fiir
die Studierenden. Die Tatsache, dass sich die meisten Aufgaben und damit auch ihre Bearbeitungs-
dauer durch die Integration sprachbildender MalBnahmen verlangern, ist in der Tat nicht unproble-

! Fiir weitere Evaluationsergebnisse siehe die entsprechenden Aufsatze auf der Projekthomepage Sprachen — Bilden —
Chancen (http://www.sprachen-bilden-chancen.de/index.php/publikationen-ergebnisse/veroeffentlichungen-und-
vortraege/veroeffentlichungen) [10.9.2017].

2 http://www.sprachen-bilden-chancen.de/images/Fachdidaktik_WS/Feedback_Critical_Friends.pdf [10.9.2017])

Sprachen — Bilden — Chancen



HINWEISE FUR DIE KONZEPTION, WEITERENTWICKLUNG UND VERWENDUNG

matisch. Dazu kommt, dass die sprachbildenden UnterstiitzungsmaRnahmen das Verstehen zusatz-
licher Texte (von Wortschatzerklarungen (iber Paralleltexte bis hin zu Methodenblattern) erfordert
und damit eine zuséatzliche Anforderung insb. an sprachschwache Schilerinnen und Schiiler stellt.
Allerdings wiegen der héhere fachliche und sprachliche Lernzuwachs die langere Bearbeitungsdauer
und die erhéhten Anforderungen u.E. mehr als aus. Denn wir gehen davon aus, dass das in den
Aufgaben gewonnene, fiir das fachliche Lernen relevante sprachliche und prozedurale Wissen nicht
nur zur Losung der gestellten Aufgabe beitrdgt, sondern den Schiilerinnen und Schiilern ebenfalls fiir
die Bearbeitung zukilnftiger Aufgaben zur Verfligung steht bzw. schnell wieder aktualisiert werden
kann. In vielen Fachern dhneln sich thematisch unterschiedliche Aufgaben inhaltlich und strukturell,
auch die Bandbreite der zu rezipierenden und zu produzierenden Textsorten ist begrenzt, so dass die
Ubertragbarkeit und Festigung des bei der Bearbeitung der ersten Aufgabe erworbenen Wissens gut
moglich ist, insbesondere durch die hier gewahlte Ausrichtung auf (fach-)textsortenspezifische
miindliche und schriftliche Unterstlitzungsmaterialien. Trotzdem ist fiir jede Aufgabe wieder neu zu
entscheiden, an welchen und an wie vielen Stellen sprachliches Unterstiitzungsmaterial zur
Verfligung gestellt wird — und an welchen Stellen es zwar sinnvoll sein kdnnte, es die Aufgabe aber
unbotmaRig verlangern wirde. Das Problem der Linge bzw. des Zeitaufwandes in Bezug auf die
Studierenden wird in Abschnitt 2.5.3 diskutiert.

Im Prozess der sprachbildenden Uberarbeitung und Erstellung von Aufgaben wurden ebenfalls
grundlegende Fragestellungen und Probleme hinsichtlich der sprachbildenden Aspekte deutlich. Die
bei jeglicher Aufgabenentwicklung bestehende Problematik, Materialien fiir unbekannte Lern-
gruppen zu erstellen, ist im Bereich der Sprachbildung besonders diffizil, weil sich die sprachlichen
Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler nicht nur innerhalb einzelner Lerngruppen, sondern auch
zwischen den Lerngruppen und den Schulen sehr stark unterscheiden. Auch wenn eine eindeutige
Grenzziehung zwischen unterrichtsintegrierter ,Sprachférderung” fiir Schilerinnen und Schiler mit
Sprachférderbedarf (z.B. in Deutsch als Zweitsprache) einerseits und ,,Sprachbildung im Fach” fir alle
Schilerinnen und Schiiler im Hinblick auf differenzierte Unterstiitzungsangebote im inklusiven
Fachunterricht weder moglich noch wiinschenswert sein mag (vgl. Jostes 2017), haben wir uns
entschieden, sprachbildende Materialien im Sinne des Konzepts der ,, durchgangigen Sprachbildung”
zu erstellen, dessen Umsetzung das Basiscurriculum Sprachbildung (Senatsverwaltung 2015) von den
Lehrkraften aller Facher fordert.?

Als weiteres Grundproblem wurde die Spannung zwischen expliziter sprachbildender Unterstiitzung
und Anregungen zum impliziten Lernen ersichtlich. Da sich die Lerner und Lernerinnen in ihrem
Lernverhalten je nach Vorwissen und Lerntyp stark unterscheiden, konnen diesbezliglich keine
allgemeingiiltigen Entscheidungen getroffen werden. Wir haben uns fir vorwiegend explizite
UnterstitzungsmaRnahmen entschieden, wobei den Studierenden bewusst sein sollte, dass nicht alle
Lerner durch alle Materialien gleichermallen gut unterstiitzt werden. Daher sollten sie durch andere
MalBnahmen, die sie in den DaZ-Modulen kennen lernen, nicht zuletzt durch ihr eigenes sprachliches
Verhalten und die Art ihrer Riickmeldungen, implizites Lernen unterstiitzen. AuBerdem sind in den
Aufgaben haufig Phasen des Arbeitens in Paaren oder Kleingruppen vorgesehen, die Gelegenheit
zum kommunikativen und kollaborativen Lernen bieten.

Ein anderes Problem, das wir in Gesprachen mit Lehrkraften, Fachdidaktikerinnen und -didaktikern
bei der Durchsicht von als sprachbildend ausgewiesenen Lehrmaterialien als bedeutsam festgestellt
haben, besteht in der Balance bzw. dem Zusammenwirken von sprachlichem und fachlichem Lernen.
»,Durchgangige Sprachbildung” als Unterrichtsprinzip darf nicht dazu fihren, dass das sprachliche
Lernen als abgetrennt oder gar als wichtiger als das fachliche Lernen wahrgenommen wird. Und es
darf auch nicht dazu fiihren, dass fachliche Inhalte zu stark vereinfacht bzw. fachliche Anforderungen

® Fiir Schilerinnen und Schiiler mit noch wenig entwickelten sprachlichen Kompetenzen im Deutschen liegen aus den
zahlreichen DaZ-Projekten der letzten Jahre bereits eine Reihe von Unterrichtsmaterialien vor, die Studierende
konsultieren kdnnen, wenn sie ihr Praxissemester an einer Schule mit entsprechendem Bedarf verbringen.
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gesenkt werden. Daher haben wir uns dafiir entschieden, vom fachlichen Lernen auszugehen und das
sprachliche Lernen in dienender Funktion als Unterstltzung des fachlichen Lernens zu betrachten.
Die Bearbeitung der vorliegenden Aufgaben beruht auf einer vorgangigen fachlichen und fach-
didaktischen Analyse, auf deren Basis der fiir das Erreichen der fachlichen Ziele der Aufgabe notwen-
dige sprachliche Unterstlitzungsbedarf diagnostiziert wurde. Sprachliches Lernen anhand der
Aufgaben erfolgt somit nicht systematisch hinsichtlich sprachlicher oder kommunikativer Lernziele,
sondern funktional auf das erfolgreiche Bewaltigen der jeweiligen Aufgabe hin. Auch dieses
Vorgehen unterstiitzt eine — allerdings nicht sprach-systematische — sprachliche Progression, weil
sich im Fachunterricht — wie oben bereits erwahnt — bestimmte sprachliche Anforderungen wieder-
holen und in anderen Fachern zumindest teilweise andere, komplementare sprachliche Anfor-
derungen gestellt werden. Trotz dieser grundlegenden Entscheidung besteht bei der konkreten
sprachbildenden Uberarbeitung von Aufgaben dennoch jedes Mal die Herausforderung, solche
sprachlichen Unterstiitzungsmaterialien zu wahlen, die der Intention der Aufgabe gerecht werden
und den Arbeitsprozess inhaltlich nicht zu sehr lenken.

Nicht zuletzt stellt auch der hohe Zeitbedarf fiir die sprachbildende Uberarbeitung bzw. Entwicklung
sprachbildender Aufgaben ein Problem dar. Im Rahmen der Projektarbeit hatten wir den Vorteil, in
Ruhe und mit fachdidaktischer Expertise Aufgaben zu sichten, sie zu analysieren und ggf. zu
verwerfen, sie zu Uiberarbeiten, im Unterricht und in der Lehrerbildung zu erproben — und weiter zu
Uberarbeiten (zum Entstehungsprozess vgl. Kap. 2.1 in diesem Ordner). Uns ist bewusst, dass dieser
zeitaufwandige Prozess weder in der taglichen Unterrichtspraxis von Lehrerinnen und Lehrern noch
in der taglichen Lehrpraxis in der Lehrkraftebildung geleistet werden kann. Die sprachbildenden
Aufgaben sollen daher als Lehr-/Lern- und Anschauungsmaterial dienen, mit dem Dozentinnen und
Dozenten sowie Studierende an konkreten Beispielen die Prinzipien sprachbildender Analyse und
Uberarbeitung von Fachaufgaben erkennen und nachvollziehen kénnen. AuRerdem kdnnten sie z.B.
flir Seminargruppen oder fir Fachgruppen eine Anregung sein, sich ein entsprechendes Entwick-
lungsprojekt vorzunehmen. Wichtig erscheint uns vor allem, dass durch die Aufgaben der Dreischritt
,fachliche Analyse — sprachliche Analyse — funktionale sprachbildende Uberarbeitung” konkretisiert
und exemplifiziert wird. Und dass die Dozentinnen und Dozenten sowie die Studierenden durch die
weiteren Projektmaterialien, insb. isaf (Kap. 2.2 in diesem Ordner) und die ,Kommentierte
Methodenauswahl zur Sprachbildung” (Kap. 2.3 in diesem Ordner), in die Lage versetzt werden, diese
Prozesse nachvollziehen und selbst durchfiihren zu kénnen.

Fazit

Analysiert man die sprachbildend Uberarbeiteten und erstellten Aufgaben, so stellt man schnell
fest, dass es fiir Sprachbildung in bzw. durch Fachaufgaben weder einfache noch allgemein passende
Losungen gibt. Denn wie das Prinzip ,sprachliches Lernen als funktionale Unterstiitzung des
fachlichen Lernens” im Einzelnen sinnvoll umgesetzt werden kann, ist hochst individuell und
komplex. Und selbst das Ergebnis ist nicht immer auf den ersten Blick zu erkennen.*

Denn die als sinnvoll und hilfreich erprobten sprachbildenden Unterstiitzungsmallnahmen — das
illustrieren die Aufgaben — kdnnten an ganz unterschiedlichen Punkten ansetzen, je nach Ausgangs-
material und Zielsetzung. Im Arbeitsprozess wurde deutlich, dass viele der in Bezug auf Sprach-
bildung bislang noch nicht im Fokus stehenden Merkmale guter, lernférderlicher Aufgaben gerade
flir die sprachbildende Unterstiitzung eminent wichtig sein kénnen: von der transparenten
Formulierung der Aufgabe und Teilaufgaben, Gber eine erlduternde Strukturierung bis hin zu vor-
oder nachgeschalteten Phasen der individuellen Bearbeitung. AuRerdem wurde deutlich, dass der
Ansatz des ,backward-planning” ein gutes Prinzip gerade auch fiir die Erstellung von Aufgaben unter
sprachbildender Perspektive zu sein scheint, denn die Planung des Lernprozesses vom erwarteten

* Daher enthilt die kommentierte Fassung der Aufgaben eine Marginalienspalte, in der auf die einzelnen Elemente
hingewiesen wird.
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Ergebnis her ermoglicht es, alle fir die Erstellung des bzw. der Ergebnisse notwendigen Wissens- und
Kénnenselemente — einschliellich der sprachlichen — zu identifizieren und bei der Planung entsprech-
end zu beriicksichtigen.

Dazu kommen die bislang im Fokus stehenden, zahlreichen Méglichkeiten, um die Rezeptions- und
Produktionsprozesse der Schilerinnen und Schiler funktional zu unterstiitzen. Das Glossar oder die
mehrsprachige Wortschatzarbeit, die von den Studierenden bislang favorisiert wurden (vgl. Darsow
2016), sind dabei nur zwei von Dutzenden an Mdglichkeiten (vgl. Kommentierte Methodenauswabhl,
Kap. 2.3 in diesem Ordner). Genauso wichtig wie die Identifikation der fir die jeweiligen Lernziele
sinnvollsten Unterstiitzungsformen ist es, auf ihr Zusammenspiel innerhalb der Aufgabe und auf
ihren Beitrag zu einem autonomieférdernden Sprachenlernen zu achten.

Uns erscheint die Summe zahlreicher, fiir das vorgesehene fachliche Lernen funktionaler Einzelent-
scheidungen der zwar mithsame, aber erfolgversprechendste Weg zu einer sprachbildenden Aufgaben-
kultur zu sein. Der von der Materialentwicklung der letzten Jahre verfolgte Ansatz, DaZ-Prinzipien auf
fachliches Lernen zu Ubertragen, ist problematisch, weil er in der Regel fiir das konkrete fachliche
Lernen nicht spezifisch genug ist (vgl. z.B. die sehr allgemein gehaltenen sechs Qualitdtsmerkmale flr
den durchgangig sprachbildenden Unterricht von Gogolin et al. 2011, zu denen auch gehort, zwischen
sachlichen und sprachlichen Lernzielen ausdriicklich zu unterscheiden (ebd.: 14)). So betonte auch Prof.
Dr. Inger Petersen (Critical friend), dass ihr die im Projekt entwickelten Aufgaben ,wieder einmal vor
Augen gefiihrt [hatten], dass Materialentwicklung alles andere als ,banal’ [ist], [...] sondern ein
miihsamer und kleinschrittiger Prozess, der in diesem Projekt aber zum ersten Mal mit der Entwicklung
eines systematischen Instruments verbunden worden [sei].”

2.5.2 Hinweise zur Weiterentwicklung der sprachbildenden Aufgaben

Aus den oben dargestellten Herausforderungen ergeben sich bereits einige Hinweise fir eine
mogliche Weiterentwicklung der vorgelegten Aufgaben.

So sind die Aufgaben fiir ein gedachtes , mittleres sprachliches Niveau” der Schiilerinnen und Schiiler
in den entsprechenden Klassenstufen konzipiert. Zwar enthalten einige Aufgaben erste Hinweise zur
Differenzierung, die Ergdnzung der Materialien fir sprachlich schwachere Schiilerinnen und Schiiler
oder Uberlegungen zur Forderung bildungssprachlich und ggf. auch fachlich sehr kompetenter
Schiilerinnen und Schiiler steht jedoch noch weitgehend aus. Generell eignen sich komplexe und
offene Aufgaben gut, um an unterschiedlichen Aspekten und auf unterschiedliche Weise zu differen-
zieren (vgl. z.B. Bildungsserver Rheinland-Pfalz 2015).

Zudem konnten die Aufgaben daraufhin durchgesehen werden, wie die mitgebrachte, herkunfts- und
fremdsprachliche Mehrsprachigkeit der Schiilerinnen und Schiiler bericksichtigt und fir fachliches
Lernen nutzbar gemacht werden konnen. Uns scheint, dass es hierfiir jedoch genau so wenig
»einfache Losungen” gibt wie fir die Verankerung von Sprachbildung im Fachunterricht insgesamt,
und dass generelle Empfehlungen wie z.B. ,Die Schiilerinnen und Schiiler werden in dieser oder jener
Phase dazu ermutigt, ihre Erstsprache zu benutzen” nicht unbedingt hilfreich sind. Daher erscheint
fur diesbeziigliche Uberarbeitungen die Orientierung an fiacherspezifischen Forschungsergebnissen
sowie eine sorgfaltige, moglichst mehrfache Erprobung in unterschiedlichen Lerngruppen unab-
dingbar.

Auch die Entwicklung bzw. sprachbildende Ergdnzung weiterer fach- und textsortenspezifischer
Methodenblatter (vgl. Kap. 2.4 in diesem Ordner) stellt ein Desiderat dar. Moglicherweise bietet sich
hier auch eine fachergruppenibergreifende Zusammenarbeit an. So kénnten moglicherweise sprach-
bildende Methodenblatter zur Erstellung eines Versuchsprotokolls in den naturwissenschaftlichen
Fachern, zu einer Textzusammenfassung in den sozialwissenschaftlichen Fachern oder zu einer
Filmkritik in den sprachlichen Fachern von Lehrpersonen gemeinsam erstellt werden. Dies kdnnte
gegebenenfalls sogar einen Beitrag zu einem facheriibergreifenden Methodenkonzept an Schulen
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leisten. Und ganz generell konnte man in den Aufgaben aus Nachbarfachern nach Anregungen zur
Ubertragung auf das eigene Fach suchen und die Materialien entsprechend abindern.

Am meisten wiinschen wir uns, dass die von uns vorgelegten — wenigen — Aufgaben dazu anregen und
befdhigen, weitere Fachaufgaben sprachbildend zu tberarbeiten bzw. zu erstellen. Da es vermutlich
einfacher und erfolgversprechender ist, vorliegende Aufgaben zu Gberarbeiten als die gesamte mit der
Entwicklung einer Aufgabe verbundene Komplexitdt zu bewaltigen, haben wir in diesem Entwicklungs-
projekt fiir die Lehre den Fokus auf die Analyse und Uberarbeitung vorliegender Aufgaben gelegt. Auf
der Projektplattform wurde ein eigener Bereich vorgesehen, in den solche, von der vorliegenden
Publikation angeregten Aufgaben und Materialien eingestellt werden kdénnen, wozu wir Sie gerne
einladen mochten.®

Bei diesen Vorschlidgen darf jedoch nicht vergessen werden, dass die sprachbildende Uberarbeitung
bzw. Erstellung von Lehr-/Lernmaterialien kein rein handwerklicher Prozess ist, sondern vertieftes
fachdidaktisches, sprachliches, linguistisches und sprachbildendes Wissen erfordert. Im ,,Phaseniber-
greifenden Ausbildungskonzept fir Sprachbildung / Deutsch als Zweitsprache in der Berliner Lehr-
kraftebildung” (Jostes et al. 2017) sind sieben Kompetenzbereiche ausgewiesen, von denen fir die
(Weiter-)entwicklung einer sprachbildenden Aufgabenkultur grundlegendes bis fortgeschrittenes
Wissen und Kénnen zumindest in den Kompetenzbereichen 2 ,Sprache” (2.1 Kommunikation und
Sprache allgemein, 2.2 Varietaten und Strukturen der deutschen Sprache), 3 ,Sprache der Bildung“ (3.1
Sprache der Schule, 3.2 Sprache der Facher) und 6 ,sprachbildende Unterstitzung / Férderung im
Fachunterricht” (6.1 ibergreifend, 6.2 lehramts- und facherspezifisch) vorhanden sein sollte.

2.5.3 Zur Verwendung der sprachbildenden Aufgaben und Materialien in der Lehrkraftebildung

Wie bereits dargestellt, war der Anlass fiir die im Teilprojekt ,Sprachbildung in den Fachdidaktiken”
erstellten Aufgaben und Materialien die Tatsache, dass zumindest bis Projektbeginn keine sprach-
bildenden Lehrmaterialien flr einzelne Facher bzw. Fachergruppen vorlagen. Von daher ist unsere
primare Zielgruppe universitar, d.h. wir hatten bei der Entwicklung und Erprobung der Materialien
aufgrund der Verankerung der Sprachbildung in den Fachdidaktiken speziell im MA of Education
insbesondere fachdidaktische Dozentinnen und Dozenten und Studierende im Fokus, aber auch
Dozentinnen und Dozenten in den DaZ-Modulen. Vor allem an Lehrende und Studierende mit nur
geringen Kenntnissen im Bereich Sprachbildung richten sich die auf der Projekthomepage erschein-
enden ergdanzenden facheribergreifenden Informationstexte, in denen zentrale Begrifflichkeiten,
Grundlagen und Handlungsfelder von Sprachbildung/DaZ erliutert werden.®

Die Aufgaben und die begleitenden Materialien konnen jedoch ebenfalls fiir Akteure in der 2. und 3.
Phase der Lehrkraftebildung von Interesse sein, d.h. fir Haupt- und Fachseminarleitungen, fiir
Mentorinnen und Mentoren im Praxissemester, flir Fachberaterinnen und Fachberater sowie fir
Lehrende in der Fort- und Weiterbildung und ihre jeweiligen Lerngruppen. Je nach Vorkenntnissen,
Vorerfahrungen und Zielsetzungen kdnnen die Materialien unterschiedlich eingesetzt werden, vgl.
auch das Rahmenmodell im ,,Phasenibergreifenden Ausbildungskonzept fiir Sprachbildung / Deutsch
als Zweitsprache in der Berliner Lehrkraftebildung” (Jostes et al. 2017: 33). Nicht zuletzt kénnten sie
fur die Entwicklerinnen und Entwickler von sprachbildenden Aufgaben und Lehrmaterialien z.B. an
Landesinstituten oder in Schulbuchverlagen von Interesse sein. Sie richten sich allerdings weniger an
Lehrkrafte, die lediglich nach sprachbildenden Aufgaben fiir ihren Fachunterricht suchen, denn dazu
liegen zu wenige Aufgaben vor und der Aufwand, sich in die Besonderheiten einzuarbeiten, dirfte
dafir vergleichsweise hoch sein.

> Bitte senden Sie entsprechende fachspezifische Aufgaben und Materialien an Prof. Dr. Daniela Caspari
(caspari@zedat.fu-berlin.de).

6 http://www.sprachen-bilden-chancen.de/index.php/sprachbildende-materialien/faecheruebergreifende-informations-
und-begleittexte-zur-sprachbildung (11.9.2017).
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Wie oben bereits dargestellt, sind die Aufgaben durch ihre Kleinschrittigkeit und vor allem durch die
sprachbildenden Unterstiitzungsmallnahmen recht lang, obwohl ganz bewusst nicht alle sprach-
bildenden Maoglichkeiten ausgearbeitet wurden. Um die Aufgaben nachzuvollziehen und sich in die
Prinzipien der Aufgabeanalyse und -lberarbeitung einzuarbeiten, bendtigen die Studierenden daher
Zeit und die Gelegenheit zur Rickfrage. Dies kann z.B. in der Form geschehen, dass die Aufgabe incl.
Erlduterungsteil zur Sitzungsvorbereitung aufgegeben wird und in der Sitzung die angegebenen Unter-
stlitzungsmaterialien durchgesprochen werden. Lernférderlicher — aber auch zeitaufwandiger — dirfte
es sein, wenn die Studierenden erst einmal selbst die Aufgabe (ohne sprachbildende Uberarbeitung)
analysieren und den sprachbildenden Uberarbeitungsbedarf mithilfe von isaf selbst erkennen. Und
anschlieBend — mit Hilfe der Kommentierten Methodenauswahl — moglicherweise selbst Vorschlage zur
Uberarbeitung machen. Oder wenn sie die sprachbildend {iberarbeitete Aufgabe ohne Marginalien und
Erlauterungstexte durcharbeiten und die sprachbildenden Elemente selbst suchen und erldutern.’

Der aus unserer Sicht glinstigste Zeitpunkt flir den Einsatz der Materialien ist eine der fachdidaktischen
oder fachbezogen sprachbildenden Lehrveranstaltungen im Rahmen des Praxissemesters, moglicher-
weise in der 2. Halfte des Praxissemesters oder im Nachbereitungsseminar, nachdem die Studierenden
eine gewisse Sicherheit in der Planung und Durchfiihrung von Fachunterricht gewonnen haben.
Besonders gut geeignet kdnnte flir den Start eine Doppelsitzung (2 x 90 min.) sein, in der genligend Zeit
fir das Kennenlernen des , Gesamtpaketes”, d.h. der Aufgaben, des Analyseinstrumentes isaf, der
»,Kommentierten Methodenauswahl” und der , Fachdidaktischen und sprachbildenden Erlauterungen®,
zur Verflgung stiinde. Als nachbereitende Aufgabe kénnte dann eine Aufgabe bzw. ein Aufgabenteil
nachvollzogen werden, als Vorbereitung fir die Folgesitzung dann eine bereits im Unterricht
eingesetzte Aufgabe sprachbildend analysiert und Vorschlidge zur sprachbildenden Uberarbeitung
gemacht werden. All dies verlangt von den Dozierenden, dass sie bereit sind, Sprachbildung als Aufgabe
der fachdidaktischen Ausbildung anzuerkennen und dafir Zeit zu reservieren.

Aus anderen groflen Reformen des Bildungswesens weiR man, dass fir Veranderungen auf der Ebene
des Unterrichts viele Faktoren zusammenspielen miissen. Fachunterricht sprachbildend zu gestalten ist
eine neue Anforderung, die nicht einfach auf den bestehenden Unterricht ,,aufgesetzt” werden kann,
sondern in Planung, Durchfiihrung und Analyse des Unterrichts stets mitgedacht werden muss und
teilweise deutliche Veranderungen bisheriger Unterrichtsroutinen erfordert. Die Voraussetzung dafir,
dass dies tatsachlich geschieht, ist u.E. eine Konzeption von Sprachbildung, die theoriegeleitet,
systematisch und funktional die jeweiligen fachlichen Lernziele unterstiitzt. Um dies wiederum
langfristig zu implementieren, braucht es eine ,,durchgangige Sprachbildungs-Ausbildung”, die in der
1. Phase der Lehrkraftebildung ansetzt und in der 2. und 3. Phase fortgefiihrt wird. Hierzu will der
vorliegende Ordner einen Beitrag leisten.

7 Hierfur liegen die Aufgaben auf der Projekthomepage in zwei Varianten vor: einmal nur die sprachbildend Uberarbeitete
Aufgabe und einmal die sprachbildend Gberarbeitete Aufgabe mit Marginalienspalte und sprachbildendem Erlauterungs-
teil. Die Ursprungsaufgaben stammen in der Regel aus leicht zuganglichen Quellen, die in der Aufgabe angegeben sind.
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2.6 INSTRUMENT ZUR SPRACHBILDENDEN ANALYSE VON AUFGABEN IM FACH (ISAF)

Daniela Caspari, Torsten Andreas, Julia Schallenberg, Victoria Shure, Matthias Sieberkrob

Zu analysierende Aufgabe:

Autor/in: Titel:

Fundstelle:

Klassenstufe: Umfang in
U-Std.:

benétigte z.B.: inhaltlich

Vorkenntnisse und sprachlich

Kompetenzen: methodisch

Die folgenden Schritte helfen Ihnen, eine (Lern-)Aufgabe zu analysieren. Das Ziel ist es, die Stellen zu
identifizieren, an denen sprachliche Unterstiitzungsmalnahmen notwendig sind, um das fachliche Lernen
der Schiilerinnen und Schiler zu unterstitzen.
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A FACHDIDAKTISCHE ANALYSE DER AUFGABE

Grundlage der sprachbildenden Analyse ist die fachdidaktische Analyse der Aufgabe:
Was sollen die Schulerinnen und Schler (SuS) mit Hilfe der Aufgabe lernen?

Schritt 1:

Aus welchen Teilaufgaben
setzt sich die Aufgabe
zusammen?

Schritt 2:

Welche Funktion kommt
der jeweiligen Teilaufgabe
zu?

Schritt 3:

Welche Kompetenzen
sollen mit dieser Aufgabe
erworben bzw. vertieft
werden?

Schritt 4:

Was missen die SuS im
Einzelnen leisten, um die
Aufgabe zu bewadltigen?

41

Teilaufgabe 1

2.B. sich Gber die eigenen Rechte und
Pflichten informieren, den Bungalow auf dem
Lageplan einzeichnen

z.B. Informationsbeschaffung,
Produktplanung, Ergebnisevaluation

fachlich
gef. auch kommunikativ, sozial, personal,
methodisch

z.B. Informationen aus einem Schaubild
entnehmen, Argumente vergleichen, eine
Skizze erstellen, ein Diagramm zu
Textinformationen in Beziehung setzen

Achtung: komplexe Operatoren wie z.B.
,analysieren’ oder ,interpretieren’ verlangen
mehrere kognitive Operationen, u.a. den Text
verstehen, Inhalte darstellen, Struktur
beschreiben, Thesen aufstellen...
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B REZEPTION: SPRACHLICHE ANALYSE DER IN DER AUFGABE VERWANDTEN

SCHRIFTLICHEN TEXTE

Nun untersuchen Sie die Texte, die die SuS in der Aufgabe bearbeiten missen, auf ihre sprachlichen

Besonderheiten (z.B. Lehrwerkstexte, Quellen, Informationstexte, Zeitungsartikel, Interviews). Dies hilft Ihnen,

spater die Punkte zu identifizieren, an denen lhre SuS maoglicherweise Schwierigkeiten haben kdnnten.

Schritt 1:

Welches Ziel ist mit dem Lesen des Textes
verbunden?

Wofiir sollen die Informationen aus dem
Text im weiteren Verlauf der Aufgabe
verwendet werden?

Schritt 2:

Um welche Textsorte handelt es sich?

Welche (typischen) Textsortenmerkmale
weist dieser Text auf?

Schritt 3:

bei Text-Bild-Kombinationen:

Welche Funktionen haben die Abbildungen,
welche der Text?

Schritt 4:

Welcher Wortschatz ist fiir das
Textverstandnis und fir die Gesamtaufgabe
zentral?

Welche Wérter und Formulierungen
kénnen das von der Aufgabe intendierte
Textverstehen besonders beeintrachtigen?
(Achtung: Nicht alle ,,schwierigen” Worter
sind fur das Textverstehen relevant.)
Schritt 5:

Welche grammatischen Strukturen sind flr
das Textverstandnis und fir die
Gesamtaufgabe zentral?

Welche grammatischen Strukturen kénnen
das von der Aufgabe intendierte
Textverstehen beeintrachtigen?

Schritt 6:
Welche spezifischen Lesestile waren fir die
Bearbeitung der Aufgabe zielfihrend?

Welche Strategien / Methoden wiéren fir
die Bearbeitung der Aufgabe hilfreich?

Text 1

z.B.: Dem Text sollen Informationen
entnommen werden, die als Grundlage fir
eine spatere Beschreibung dienen.

z2.B. Zeitungsartikel, Diagramm, Gesetzestext,
informierender Sachtext
z2.B. spezifischer Textaufbau, Register

z.B.: Im Schaubild sind die Informationen des
Textes visualisiert, aber es steht an
unpassender Stelle.

An alle Wortarten denken!
Welche Schlisselbegriffe?
Welche sinntragenden Verben und Adjektive?

z.B. neue Fachbegriffe, Begriffe, die in der
Alltagssprache selten oder mit anderer
Bedeutung verwendet werden, komplexe
Komposita

= Schlusselstrukturen,

z.B. Nominalisierungen in Listen,
Ersatzstrukturen fur ,kdnnen/missen” in
Gesetzestexten

z2.B. Passiv/Passiversatz, Konjunktiv,
Konstruktionen mit ,lassen”

auch: kohasionsstiftende Mittel auf Satz- und
Textebene (z.B. Rickverweise), Konnektoren ...

2.B. globales, selektives, detailliertes Lesen,
ggf. in Kombination

2.B. Glossar erstellen, Teilschritte des
Leseprozesses darstellen, auf Lesestrategien
hinweisen
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C PRODUKTION: SPRACHLICHE ANALYSE DER VON DEN SCHULERINNEN
UND SCHULERN GEFORDERTEN PRODUKTIVEN AKTIVITATEN

Hier untersuchen Sie, welche sprachlichen Anforderungen die in der Aufgabe verlangten produktiven
Aktivitaten (z.B. Inhalt wiedergeben, diskutieren, erlautern) bzw. Produkte (z.B. eine Tabelle ausfillen,

ein Plakat erstellen, ein Bild beschreiben, einen Vortrag halten) an die Sus stellt.

Schritt 1:

Welche produktive Aktivitit / welches
sprachliche Produkt wird gefordert?
mundlich, schriftlich, (multi-) medial
Um welche Textsorte handelt es sich?

Welcher Stil/ welches Register wird
verlangt?

Welches sind die (realen oder fiktiven)
Adressaten des Textes?

Schritt 2:
Welches sind die fiir die Erstellung des
Produkts notwendigen Sprachhandlungen?

Schritt 3:

Welche Spezifika der Textsorte missen die
SuS kennen?

Schritt 4:

Welcher Wortschatz ist notwendig?

Schritt 5:
Welche grammatischen Strukturen sind
notwendig bzw. typisch fir das Produkt?

Schritt 6:
Welche Strategien/Methoden wiren
hilfreich, um das Produkt zu erstellen?

z.B. den Kundinnen ein Angebot
unterbreiten, Rollenspiel

z.B. Kundenbrief/-gespréch,
Vorgangsbeschreibung, Gutachten, Flyer
z.B. Alltagssprache, Bildungssprache,
Fachsprache (auch in Kombination) —
formell, informell, umgangssprachlich
z.B. Mitschiiler, Kundin, Zeitungsleser

Beachten Sie hierbei, was die Operatoren
verlangen.

z.B. definieren, beschreiben, erkldren

z2.B. spezifischer Textaufbau, zu
verwendendes Register, Zeitform

An alle Wortarten denken!

z.B. welche Schlisselbegriffe, sinntragenden
Verben und Adjektive, Wortfelder, typischen
Redemittel, feste Formulierungen/Chunks

z.B. Konnektoren wie deshalb, daher, zuerst,
dann, anschlieBend + entsprechende
Satzstruktur, Passiv, Konjunktiv

z.B. Bereitstellung von Redemitteln,
Schreibkonferenz, Mustertext, Kriterienraster
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D ANALYSE DER AUFGABENSTELLUNG

Nun analysieren Sie die Aufgabenstellung auf der Basis der Analyseergebnisse aus A, B und C.
Achtung: In der Aufgabenstellung stecken die Schwierigkeiten haufig im Detail.

Schritt 1:

Ist die Aufgabe verstandlich?
Ist die Aufgabe klar und
eindeutig formuliert?

Ist die Aufgabe fachlich
angemessen und sprachlich dem
Kenntnisstand der SuS
entsprechend formuliert?

Ggf.: Sind die einzelnen Schritte
klar erkennbar? (Gliederung)

Ist die Aufgabe in sich schlissig?

Schritt 2:
Ist die Aufgabe transparent?

Werden die fachlichen und
sprachlichen Ziele deutlich?
Werden klare Erwartungen an
das Endprodukt formuliert?
Wenn notwendig: Gibt es Raum
flr eine sprachliche
Reformulierung der Aufgabe
durch die SuS?

Schritt 3:

Gibt es in der Aufgabenstellung
bereits Hilfestellungen zur
Bearbeitung?

Werden Hinweise zum
methodischen Vorgehen
gegeben?

ggf. nach Teilaufgaben
differenzieren

z.B. Verwendung von Bildungssprache auf
einem der Lerngruppe angemessenen
Niveau, mit Fachbegriffen, die u.U.
erlautert werden

z.B. eindeutige Uberschriften, Absitze,
Nummerierung

wenn nicht: z.B.: einzelne Teilaufgaben sind
nicht klar eingebunden, das zu erstellende
Produkt passt nicht zur Situation

ja/nein, ggf. auch durch Advance Organizer,
Kann-Beschreibungen

z.B. fachliche und sprachliche Kriterien zur
Beurteilung

z.B. als Kriterienraster, Checkliste,
Beurteilungsbogen

z.B. schriftliche Reformulierung (z.B. ,Was
muss ich jetzt tun?“), mindliche
Arbeitsplanung in der Gruppe

2.B. Arbeitstechniken, Strategien
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E SPRACHBILDENDE UBERARBEITUNG

Auf der Basis dieser Analysen kdnnen Sie nun gezielt iberlegen, welche sprachlichen Aspekte beim
Bearbeiten der Aufgabe moglicherweise Schwierigkeiten bereiten. Beriicksichtigen Sie dabei die
sprachlichen Kompetenzen lhrer Schilerinnen und Schdler.

Flr die Auswahl von Unterstitzungsmalnahmen vergleichen Sie Teil A (die fachlichen Ziele und
Lernprodukte) mit den von lhnen festgestellten sprachlichen Anforderungen aus den Teilen B-D.
Anregungen finden Sie in der ,Kommentierten Methodenauswahl” des Projekts, die sich an den
folgenden Schritten 1-3 orientiert.

Unterstiitzungs-
mafRnahmen
Schritt 1 (vgl. Teil B):
Enthdlt die Aufgabe bereits MaBnah-
men, die die Textrezeption unter-

stiitzen?
Wenn ja: Sind diese fiir das fachliche Wenn ja, dann sind keine weiteren
Lernen funktional und fiir die SuS MalRnahmen erforderlich.

ausreichend?

Wenn nein: Welche
Unterstltzungsmafnahmen kénnen
sinnvollerweise erganzt werden?

Je nach Aufgabenziel und Vorkenntnissen
der SuS kénnte das MaBnahmen zu
folgenden Aspekten beinhalten:

Wie kénnte das inhaltliche und/oder
sprachliche Vorwissen aktiviert werden?

Wie kdnnte der Text entlastet werden? z.B. durch Blitzlichtrunde zum
inhaltlichen Vorwissen, Laufdiktat zur
Wortschatzeinfiihrung, Advance

Wie konnte der Leseprozess angeleitet Organizer zu Inhalt und Struktur des

werden? Textes
z.B. durch Optimierung des Textdesigns,
Hervorhebung wichtiger Begriffe,
Glossar, erlauternde Grafiken
z.B. durch Lesestrategien, Bearbeitung
des Textdesigns (z.B. Verschieben von
Illustrationen)

Schritt 2 (vgl. Teil C):

Enthdlt die Aufgabe bereits

MaBnahmen, die die Textproduktion

(mdl. und schriftl.) unterstiitzen?

Wenn ja, dann sind keine weiteren

Wenn ja: Sind diese fiir das fachliche MaRnahmen erforderlich.

Lernen funktional und fir die SuS
ausreichend?

Wenn nein: Welche
Unterstitzungsmafnahmen konnen
sinnvollerweise ergdnzt werden?

Je nach Aufgabenziel und Vorkenntnissen
der SuS kénnte das MaRnahmen zu
folgenden Aspekten beinhalten:
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Wie kénnte die Planung und
Organisation des angestrebten Produkts
unterstitzt werden?

Wie kénnte die Umsetzung des
angestrebten Produkts unterstiitzt
werden?

Wie kénnte der Uberarbeitungsprozess
des Produkts angeleitet werden?

Welche Korrekturhilfen kénnten
zielfiihrend sein?

Schritt 3 (vgl. Teil D):

Uberpriifen Sie nun noch, ob die
Aufgabenstellung funktional und
verstandlich ist und verdndern Sie diese

gef.

durch Hilfestellungen zur Ideensammlung

und inhaltlichen Organisation wie: Mind
Map, Begriffsnetz, Concept Map, Tabelle
usw.

durch Strukturhilfen wie: Kriterienraster,
Frageraster, vorgegebene Gliederung,
vorgegebener Schreibplan usw.

durch Formulierungshilfen wie:
Redemittel, Verben und
Verbalausdriicke, Chunks usw.

durch Wortschatzhilfen wie: Wortfelder,
Glossar, Wortgelander usw.

durch Grammatikhilfen wie:
Textbausteine, Grammatikregeln,
Mustersatze usw.

durch Feedback z.B. durch
Schreibkonferenz, Expertenteam,
Textlupe, Randnotizen usw.

durch Beobachtungsbogen (insb. fir
miindliche Produkte) und
Reflexionsgesprache

durch Hilfe zur Selbsthilfe z.B. Korrektur
durch Kontrollbogen, Fragen oder
Aufforderungen

durch Erfassung von ,typischen Fehlern“
und Diskussion im Plenum

z.B. durch Abstimmung der
Aufgabenformulierung auf die
sprachlichen Kompetenzen der Sus,
klares, Gbersichtliches Aufgabendesign,
Unterteilung des Arbeitsprozesses in
Teilschritte, Advance Organizer
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3 ERLAUTERUNGEN ZU DEN SPRACHBILDENDENDEN AUFGABEN

Daniela Caspari

Dieses Kapitel enthalt eine Auswahl an Aufgaben, die im Projekt Sprachen — Bilden — Chancen entwick-
elt worden sind. Auf der Internetseite des Projektes finden Sie ab Herbst/Winter 2017 weitere
Aufgaben, sowohl fiir die hier vertretenen als auch fiir weitere Schulfacher.

Sie haben eine dreifache Funktion: Zum einen sind sie Ergebnis unseres Arbeitsprozesses, in dem wir
anhand der Uberarbeitung vorliegender Aufgaben und der Erstellung eigener Aufgaben die Méglich-
keiten und Grenzen sprachbildender Aufgaben fir die Lehrkraftebildung entwickelt und erprobt haben
(vgl. Kap. 2 in diesem Ordner). Dabei haben wir grundlegende Prinzipien fiir sprachbildende Aufgaben
in den Fachern erstellt (Kap. 2.1.1 in diesem Ordner) und Méglichkeiten ihres Einsatzes in der univer-
sitdren Lehre bzw. in der Lehrkraftebildung erkundet (vgl. Kap. 2.5.3). Zum anderen stellen die
Aufgaben Beispiele flir sprachbildende Aufgaben dar, die in der Lehrkraftebildung, aber auch in der
Schule als Lernmaterial eingesetzt werden kénnen. Und als drittes kdnnen die Aufgaben als Beispiel
und Anregung fir die Entwicklung eigener Aufgaben fungieren (hierfiir vgl. insb. Kap. 2.1.3 und 2.5.1
sowie als unterstiitzende Materialien das Instrument zur Analyse sprachbildender Aufgaben isaf sowie
die ,Kommentierte Methodenauswahl zur Sprachbildung” im Anhang von Kap. 2).

Die Aufgaben sind mit einer fachdidaktischen sowie einer ausfiihrlichen sprachbildenden Erlduterung
versehen. Dadurch werden die Uberlegungen wihrend des Erstellungs- bzw. Uberarbeitungsprozesses
dargelegt und transparent gemacht. Auerdem kénnen anhand der Kommentierung die in der
Projektarbeit entwickelten Elemente, Verfahrensweisen und Gestaltungsmdglichkeiten sprachbil-
dender Aufgaben am Beispiel der jeweiligen Aufgabe nachvollzogen und diskutiert werden.

Die Aufgaben sind wie folgt aufgebaut:

1. Vorgeschaltet ist eine Tabelle, in der die wichtigsten Informationen zur Aufgabe enthalten
sind:

= die Autor/innen — bei sprachbildend liberarbeiteten Aufgaben die Autor/innen der
urspringlichen Aufgabe und die Bearbeiter/innen
= der empfohlene Einsatzort —Jahrgang und zeitlicher Umfang

= die zentrale fachliche Zielsetzung und das bzw. die von den Schiilerinnen und
Schiilern zu erstellenden mindlichen und schriftlichen Lernprodukte

= der sprachbildende Schwerpunkt
= die bendtigten fachlichen und sprachlichen Voraussetzungen

2. Esfolgt das Inhaltsverzeichnis zur schnellen Orientierung innerhalb der Aufgabe und der
Erlauterungen.

3. Teil A enthalt die sprachbildende Aufgabe fiir die Hand der Schiilerinnen und Schiiler.
Sie liegt in zwei Versionen vor: In diesem Ordner enthalten die meisten Aufgaben eine
Marginalienleiste, in der auf die jeweils verwendeten sprachbildenden Elemente hingewiesen
wird. Auf der Internetseite ist zum Einsatz in der Lehre eine Version mit und eine ohne
Marginalienleiste zu finden. In diesem Teil sind bei einigen Aufgaben auch die Methoden-
blatter zu finden, die aufgabenilbergreifend eingesetzt werden kdnnen.
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ERLAUTERUNGEN ZU DEN SPRACHBILDENDEN AUFGABEN

4. Teil B enthalt die fachdidaktischen und sprachbildenden Erlauterungen. Es werden
Informationen gegeben zur

Auswahl der Aufgabe — u.a. fachdidaktische Begriindung, Rahmenplanbezug,
Entstehungskontext, Besonderheiten

unterrichtlicher Kontext und Aufbau der Aufgabe

Zusammenfassung der fachdidaktischen und sprachlichen Analyseergebnisse der
Aufgabe — bei Giberarbeiteten Aufgaben liegt der Schwerpunkt auf der urspriinglichen
Aufgabe und dem diagnostizierten Uberarbeitungsbedarf, bei selbst erstellten Aufgaben
werden die zugrundeliegenden fachdidaktischen und sprachbildenden Uberlegungen
erldutert

detaillierte Erlduterungen zu den Teilaufgaben
ggf. Uberlegungen zu Differenzierungsmoglichkeiten und Alternativen

bei selbst entwickelten Aufgaben teilweise ebenfalls fachdidaktische Uberlegungen zu
den sprachbildenden Schwerpunkten

5. Bei liberarbeiteten Aufgaben folgt in Teil C die Analyse der Ursprungsaufgabe, deren Ergebnis
die Grundlage fiir die vorgenommenen Uberarbeitung darstellt.

Die Aufgaben und die Erlauterungen sind zumeist in Kooperation mit Fachdidaktikern und Fachdidak-
tikerinnen an den Universitaten entstanden, denen wir an dieser Stelle nochmals herzlich danken.
Dadurch konnten Aufgaben fir die Grundschule (Mathematik und Sachkunde / Gesellschaftswissen-
schaften), zu den modernen Fremdsprachen Englisch, Franzésisch / Spanisch, Russisch sowie zu
Latein, zu Mathematik, Geschichte, Sozialkunde und WAT (Wirtschaft — Arbeit — Technik) sowie zur
Beruflichen Bildung fiir die Bereiche Bautechnik und Erndhrung entstehen. Auf der Internetseite des
Projektes werden ebenfalls Aufgaben fiir die Facher Biologie und Physik veroffentlicht, so dass ein
breites Facherspektrum vertreten ist.
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Beispiel fiir eine sprachbildende Aufgabe in der Mathematik der

Grundschule:

BERECHNUNG DER MULLKOSTEN

urspriingliche
Aufgabe

Bearbeitung
Klassenstufe

zentrale fachliche
Zielsetzung

sprachbildende
Schwerpunkt-
setzung(en)

Marxer, Michael / Prediger, Susanne / Schnell, Susanne (2010):

Wie verteilen wir die Millgebihren? Bildungswirksame Erfahrungen beim
Entwickeln und Diskutieren normativer Modellierungen. In: Praxis der
Mathematik in der Schule 52 (36): 19-25.

Torsten Andreas, Nina Bohlmann

5/6 Umfang U-Std. a 45 min. ca.: 2 U-Std.

= Uneindeutigkeit Endprodukt = alternative LOsungsansatze
normativer normativer Modellierungen
Modellierungen = Lernplakate

= mathematisch
argumentieren

gef. Gleichwertigkeit von

Termen wahrnehmen

mathematisches Argumentieren

Verwenden diskursiver Redemittel

(Weiter-)Entwicklung bildungssprachlicher Ausdrucksfahigkeit

benétigte Vorkenntnisse

fachlich = obligatorisch: Division
= hilfreich: Bruchrechnen, Prozentrechnung, Terme bilden
INHALT
A. Sprachbildend bearbeitete AUfZabE ........cooiiiii i

1. Wortschatz und diskursive Redemittel als Unterstiitzung und Begleitung
der einzelnen TeilaUfgaben ... ... e

B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen........ccccevvccciiiieee e

1. Zur AuSWahl der AUFEADE ........uiiieeeee e e e e e e e s e nnreaae e e e s
2. KONteXt UND AUTDAU ...oiiiiiiece et s s e e s bae e e sabaeeesanaee s
2.1 Ubersicht zu den einzelnen Teilaufgaben........cc.oviiiiieceeieieeceeceeeeeeeee e

3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse Nach iSaf.........cccocieeiiiiii e
3.2 Zusammenfassung der sprachlichen Analysen.........ccoccvveiiiiiiieccciee e

4. Erlauterung zu den Teilaufgaben ... iiiiii e
4.1 Erlauterungen zur TeIlaufabe L........cooouiiii e e
4.2 Erlauterungen zur Teilaufgabe ll........cooouiiiiioiie e
4.3 Erlauterung zur Teilaufgabe Hll.......c.ooiiiiiiie e e
4.4 Erlauterungen zur TeIlaufgabe IV ...

5. Differenzierungsmoglichkeiten und ALErNativen .......cc.vveeeeieeiiiiiieeee e

6. Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung .........occoiviiiiiiiiii i

C. Literatur..............

D. Aufgabenanalyse
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Explikation der
Lernsituation und
Fettdruck relevanter
Informationen zur
Bearbeitung

der Aufgabe

Konkretisierung des
Arbeitsauftrages,
Markierung der
intendierten
Schiiler/-innenhand
lung, Fettdruck und
Unterstreichung
relevanter Informa-
tionen zur
Aufgabenbearbeitung

BERECHNUNG DER MULLKOSTEN

A. Sprachbildend bearbeitete Aufgabe

1. Lernsituation / Arbeitsauftrag

Lernsituation:

In einem Mehrfamilienhaus fallen Miillgebiihren von insgesamt 750 € an. Das
Haus besteht aus fiinf Wohnungen unterschiedlicher GroRe, in denen insgesamt
11 Erwachsene und vier Kinder leben.

Die folgende Abbildung dient der Veranschaulichung der Situation und wird fir alle
gut einsehbar an die Wand projiziert sowie auf das Arbeitsblatt kopiert.

Wie verteilen wir die Miillgebiihr?

Wie verteilen wir die 750 € Miillgebiihr auf finf Haushalte mit elf Erwachsenen und
vier Kindern?

Der Vermieter hat gesagt, das ganze
Haus zahlt dieses Jahr 750 € fir den

Miill. Wir sollen uns einigen, wie wir
die Kosten auf die fiinf Haushalte
verteilen wollen.

Aber da muss es gerecht
zugehenl Wie sollen die

Kosten fiir die Miillentsor-
gung mdglichst gerecht auf
die vier Kinder und die elf
Erwachsenen aufgeteilt
werden?

Quelle: Praxis der Mathematik in der Schule 52 (36) (2010), Abbildung 1 (hier in der Online-Version, verfligbar unter
http://www.mathematik.uni-dortmund.de/~prediger/veroeff/10-Marxer_Prediger_Schnell_PM-H36-Webversion.pdf
[letzter Aufruf: 09.09.2016, S. 2].

Arbeitsauftrag:

Flr das abgebildete Haus sollen die Miillgeblhren von 750€ aufgeteilt werden.
Schreibe auf, wie die Miillgebihren moglichst gerecht verteilt werden konnen.

2 Sprachen — Bilden — Chancen | Andreas / Bohlmann



BERECHNUNG DER MULLKOSTEN

2. Wortschatz und diskursive Redemittel als Unterstiitzung und

Begleitung der einzelnen Teilaufgaben

2.1 WORTSCHATZ ZUR AUFGABENBEARBEITUNG

Wortschatz Mllkosten

Wohnungsgrile * wenigerals
Quadratmeter * mehrals
Dachgeschnss * genausoviel, wie

+ mehr/weniger Mull verursachen
Erdgeschoss * mehr/weniger/kein Geld
Etage/Stockwerk verdienen

+ einhohes/hiheres/geringeres/
kein Einkommen

Alter der Bewohner

Anzahl der Bewohner pro

+ spozial perech rechter/am
Wohnung & Vee f

gerechtesten
* soziale Gerechtigkeit

2.2 DISKURSIVE REDEMITTEL

Nachfragen

Warum hast du ...

Wie kommt/kann ...

Warum soll/muss ...

Glaubst du, dass ...

Wie kommst du darauf, dass ...
Wie ist das zu verstehen?

Ich méchte gerne wissen, ob/wie ...

Zustimmung

Mir gefallt ...
Es ist schon ...
Am starksten wirkt ...

Ich finde die Losung/den Vorschlag gut/gerecht, weil/da/wenn ...
Ich finde es gerecht, wenn/da/weil...

Ich finde es genauso gerecht, wenn/da/weil/obwohl ...

Ich sehe das genauso.

Mich Uberzeugt ...

Am Uberzeugendsten finde ich ...

Sprachen — Bilden — Chancen | Andreas / Bohlmann

Das sprachliche Material
wird vor der Bearbeitung
der Aufgabe eingefiihrt
und besprochen. Es
unterstiitzt die sprachliche
und fachliche Rezeption
der Aufgabe und liefert
Anregungen sowie
Hilfestellungen fiir die
Textproduktion.

Unterstiitzung der
Kommunikationsprozesse
der Schiilerinnen und
Schiiler

Mittel zum
Nachvollziehen
individueller
Modellierungsvorschlige
der Schiilerinnen

und Schiiler

affirmative Redemittel
zum Austausch iiber
Lésungswege



Redemittel zum
Artikulieren
von Kritik

Redemittel zur
Formulierung von
Zweifel sowie zur

Benennung von
Unklarheiten

BERECHNUNG DER MULLKOSTEN

Ablehnung

Zweifel

Es kann nicht sein, dass ...

Ich glaube nicht, dass ...

Du hast nicht recht, weil ...

Das kann nicht sein, weil/da/denn ...

Das sehe ich anders.

Das sehe ich nicht so.

Das geht/funktioniert nicht.

Ich finde es nicht gerecht, wenn/da/weil

Damit kann ich nichts anfangen, weil/da/denn ...
Das hat mich nicht angesprochen, weil/da/denn ...
Dem muss ich wiedersprechen.

Mich Uberzeugt nicht ...

Das stimmt (so) nicht (ganz).

Da bin ich gestolpert.

Ich habe Miihe mit dem Satz ...
Kénnte man auch ...

Hier melden sich bei mir Zweifel.
Stellst du dir vor, dass ...

Ich frage mich, ob ...

Ich bin nicht sicher, ob ...

Ich kann nicht ganz nachvollziehen, wie/ob ...
Wichtiger ist doch ...

Koénntest du dir vorstellen, dass ...
Hier fehlt mir ...

Ich bin Uberrascht, wie/dass ...

Es wundert mich, wie/dass...

Ich bezweifle, dass ...

Ich verstehe nicht ganz, warum ...

Sprachen — Bilden — Chancen | Andreas / Bohlmann



BERECHNUNG DER MULLKOSTEN

B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen

1. Zur Auswahl der Aufgabe

Diese Aufgabe reprasentiert einen innovativen Typus: Sie inspiriert durch das offene Format und die
Einbindung auBermathematischer Faktoren zu alternativen Losungen und ermdoglicht eine Vielzahl
bildungswirksamer fachlicher und sprachlicher Erfahrungen (siehe dazu Abschnitt 3.). Die Aufgabe
bietet weiterhin die Chance einer Bearbeitung durch alle Schiilerinnen und Schiiler unabhangig von
ihrem mathematischen Leistungsstand und ihre Einbindung in mathematische Kommunikations- und
Argumentationssituationen. Dies bestatigen die schulischen Erprobungen. Hierbei zeigte sich auch
eine Uberdurchschnittliche Motivation, deren Indiz ein reger Austausch nahezu aller Schiilerinnen
und Schiler in allen Kommunikationssituationen war. Obwohl davon auszugehen ist, dass Schiiler-
innen und Schiller mit dem alltagssprachlichen Problem der Miillkostenberechnung noch nicht
konfrontiert gewesen sind, scheint in dieser Aufgabe ein Interesse angelegt zu sein, die eigene
erarbeitete Position argumentativ zu stitzen und durchzusetzen. Alle Rickmeldungen aus den
Fachdidaktiken, von Studierenden, Schilerinnen und Schiilern sowie Lehrpersonen zur fachlichen,
fachdidaktischen sowie sprachbildenden Eignung der Uberarbeiteten Aufgabe waren dullerst positiv
und motivieren ihren Einsatz in der Lehrkraftebildung und der Schule.

2. Kontext und Aufbau

Die kalkulierten zwei Unterrichtsstunden sind in ein Ich — Du — Wir — Lernarrangement gebettet. Sie
stehen am Anfang einer 10- bis 12-stiindigen Unterrichtsreihe und werden in einem Klassenraum
umgesetzt. Nach einer gemeinsamen Einstiegsphase bearbeiten die Schiilerinnen und Schiiler die
Aufgabe zundachst schriftlich fiir sich und tauschen sich dann mit dem Nachbarn dariber aus.
AnschlieBend kommen Kleingruppen mit vier bis sechs Schilerinnen und Schiilern zusammen, um
argumentativ eine gemeinsame Lésung zu finden und zu verschriftlichen. AbschlieRend prasentieren
sie die jeweiligen Gruppenergebnisse und rekapitulieren ihre mindliche argumentative Auseinan-
dersetzung mit den einzelnen Losungsvorschlagen.

In den einzelnen Arbeitsphasen erfolgen die Aufgabenbearbeitung und ein damit verbundener Lern-
prozess weitgehend selbstgesteuert und selbstverantwortlich. Der Lehrkraft kommt eine vor allem
beratende Funktion zu. In Abhdngigkeit vom Kompetenzniveau der Lernenden unterstiitzt sie mehr
oder weniger instruierend, gibt zielféordernde Hinweise und zuséatzlichen Input. lhr obliegt auch das
Zeitmanagement innerhalb der einzelnen Bearbeitungsschritte.

2.1  Ubersicht zu den einzelnen Teilaufgaben

Die Aufgabe , Miillkosten berechnen” besteht aus vier Teilaufgaben. Die Untergliederung in Teilauf-
gaben integriert unterschiedliche Sozialformen und unterstitzt mit diesem kleinschrittigen Vorgehen
die Umsetzung des Modellierungsprozesses.

Teilaufgaben méglicher Unterrichtsverlauf
I. Klarung der Die Lehrperson stellt die Aufgabe vor, bespricht die Herausforderung
Aufgabenstellung einer gerechten Verteilung als Berechnungsgrundlage, erlautert die

Teilaufgaben I.-1V. und fiihrt den zur Bearbeitung der einzelnen
Teilaufgaben notwendigen oder fakultativen Wortschatz sowie
diskursive Mittel zur Unterstlitzung des argumentativen Austauschs

ein.
II. Lésungsmodellierung in Die Schiilerinnen und Schiler erstellen und verschriftlichen je nach
Einzel- und Partnerarbeit Kompetenzniveau einen Algorithmus bzw. einen Losungsvorschlag.

Sprachen — Bilden — Chancen | Andreas / Bohlmann 5
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Teilaufgaben moglicher Unterrichtsverlauf

lll. Argumentativer Die Schiilerinnen und Schiiler stellen sich gegenseitig ihre

Austausch Uber die Lésungsvorschldge vor, begriinden argumentativ ihre

Losungsansatze in Berechnungsgrundlage fir eine moglichst gerechte Verteilung und
Kleingruppen und Erstellen einigen sich auf eine Lésung, die als die gerechteste angesehen wird;
von Lernplakaten die Losung sowie ggf. alternative Ansdtze und Argumente werden auf

einem Lernplakat festgehalten.

IV. Prasentation im Plenum Der argumentative Diskurs sowie die Einigung auf eine gerechte
Lésung innerhalb der einzelnen Gruppen werden anhand der
erstellten Plakate erlautert und begriindet.

3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse nach ISAF

Die urspriingliche Fassung der Lernaufgabe wurde mit dem Instrument zur sprachbildenden Analyse
von Fachaufgaben (isaf) analysiert und hierauf aufbauend weiterentwickelt. Die Ergebnisse der
Analyse im Uberblick:

Die Aufgabe steht am Anfang einer 10- bis 12-stlindigen Unterrichtsreihe. Sie ist fir die flinfte bzw.
sechste Klassenstufe konzipiert und war Bestandteil eines Unterrichtsversuchs in insgesamt zehn
Real- und Gesamtschul- sowie Gymnasialklassen. Zu erstellen sind Berechnungsmodelle fiir Vertei-
lungsprobleme am Beispiel der Verteilung von Millgebiihren auf verschiedene Haushalte in einem
Mehrfamilienhaus. Sie integriert alle prozessbezogenen Kompetenzen des Rahmenlehrplans:
Probleme mathematisch I6sen, mathematisch modellieren, mathematisch kommunizieren/argumen-
tieren sowie (eingeschrdankt) mathematische Darstellungen verwenden sowie mit symbolischen,
formalen und technischen Elementen der Mathematik umgehen. Inhaltlich lasst sich diese Aufgabe
den Kompetenzbereichen Zahlen und Operationen sowie Gleichungen und Funktionen zuordnen. Mit
der Aufgabenbearbeitung sollen die dafilir benétigten fachlichen und sprachlich-kommunikativen
Kompetenzen ausgebaut und weiterentwickelt werden. Die Aufgabenkonzeption ermoglicht es
jedem Schiler und jeder Schiilerin nahezu unabhangig von ihren mathematischen Kompetenzen
Losungsansatze zu entwickeln. Somit ist hier auch ein groRes Potenzial selbstwirksamer Erfahrungen
aller Schiilerinnen und Schiilern angelegt. Die in der Uberarbeitung erfolgte sprachliche Anreicherung
in jeder der Bearbeitungssequenzen verstarkt ein Ineinandergreifen von fachlichem und sprach-
lichem Lernen.

3.1 Zusammenfassung der fachlichen bzw. fachdidaktischen Analysen

Fachlich ist diese Aufgabe im Bereich des Normativen Modellierens verortet. Hier gilt es, verschie-
dene Losungsmoglichkeiten zu erkennen, abzuwagen und ggf. zuzulassen.

Mit dem Thema ,soziale Gerechtigkeit” im Kontext von Normativen Modellierungen verbindet die
Aufgabe den Einfluss auRermathematischer Faktoren (hier ,soziale Gerechtigkeit”) mit mathema-
tischen Berechnungen. Zu erstellen sind Berechnungsmodelle fiir Verteilungsprobleme am Beispiel
der Verteilung von Miillgebihren auf verschiedene Haushalte in einem Mehrfamilienhaus. Die mit
der Aufgabenbearbeitung potenziell gegebenen und im besten Fall bildungswirksamen Erlebnisse
umfassen neben der Erfahrung von nicht eindeutigen mathematischen Lésungen und Ergebnisvarian-
ten die Beschreibung von Modellen mittels Termen sowie die Mdglichkeit, mittels fachsprachlicher
Ausdrucksmittel treffendere und prazisere mathematische Modellierungen zu realisieren und die
Basis fur argumentative Diskurse zu legen (vgl. Marxer/Prediger/Schnell 2010: 19).

! Siehe zum Verlauf sowie den Ergebnissen aus dem Unterrichtsversuch Marxer / Prediger / Schnell (2010). Fur den
schulischen Einsatz aufbereitet ist das Gesamtarrangement der Originalaufgabe verfligbar unter: Marxer / Prediger
(2013).
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3.2 Zusammenfassung der sprachlichen Analysen

Die Ausfiihrungen in diesem Abschnitt suggerieren eine mogliche streng getrennte Darstellung der
sprachlichen Anforderungen und Handlungen von den fachlichen. Dies ist nicht der Fall, da alle
sprachbildenden Elemente und Aufgabenteile immer aus den fachlichen Inhalten heraus generiert
sind. Die Aufgabe integriert eine Vielzahl sprachlicher, (mathematisch) argumentativer und (mathe-
matisch) kommunikativer Handlungen in diversen sozialen Situationen (Einzel-, Partner- und
Gruppenarbeit sowie argumentativer Austausch und Prasentationen im Plenum, siehe nachfolgende
Ubersicht). Sie umfassen sowohl miindliche als auch schriftliche Anforderungen und Produkte.

Die urspriingliche Aufgabe enthielt keine zusatzlichen Materialien zur sprachlichen Unterstiitzung;
hinzugefligt wurden Wortschatzelemente und diskursive Redemittel (siehe Abschnitt A, 2.1 bis 2.5) in
jeweils disparater Funktion.

Die Anreicherung mit Wortschatzelementen ist von der Idee getragen, die sprachlichen Moglich-
keiten zu erweitern und so moglichst allen Schiilerinnen und Schiilern je nach Bedarf Hilfestellungen
beim Konzeptualisieren von Modellierungsansatzen als Basis fiir einen argumentativen Austausch im
Klassenzimmer zu geben. Teile des Wortschatzes liefern durch die Benennung in Frage kommender
Einflussfaktoren auf eine gerechte Verteilung Denkanstof3e. Sie konnten sich auf die Komplexitat der
zu erstellenden Normativen Modelle und den sich daran anschlieRenden argumentativen Austausch
direkt auswirken. Selbst wenn die im Wortschatz benannten Faktoren nicht in die Modellierungen
einflieBen, sind sie als Diskussionsgegenstand prasent. Die potenziellen Lésungen ermoglichen
sowohl eine Zuordnung zu gerechten oder ungerechten Verteilungen als auch alle Abstufungen von
,mehr oder weniger gerecht”. Dazu benétigen die Schilerinnen und Schiiler sprachliche Mittel, um
Vergleiche zu realisieren. Sie sind ebenfalls Bestandteil des angebotenen Wortschatzes. Insbeson-
dere die Steigerung von Adjektiven zur Versprachlichung von Vergleichen, sprachlich notwendige
Mittel flr Begriindungen und Elemente des verbalen Wortschatzes bilden zentrale Bereiche. Der
Austausch von Pro- und Kontraargumenten, Moglichkeiten des Nachfragens sowie der Ausdruck von
Zweifel sind durch die diskursiven Redemittel unterfittert.

Die in den einzelnen Bearbeitungsschritten vorgesehenen sprachlich-kommunikativen Prozesse
gehen von alltagssprachlichen Mitteln aus und sollen insbesondere die bildungssprachlichen Fahig-
keiten der Schilerinnen und Schiiler durch diese sprachunterstiitzenden Mittel und deren Einbettung
in die geeigneten Modellierungskontexte und den Austausch darlber im Sinne von Scaffolding-
Prinzipien erweitern.
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Eine Zusammenfassung der bendétigten sprachlichen und fachlichen Kompetenzen zur Bewaltigung
der einzelnen Teilaufgaben bietet folgende Ubersicht:

Teilaufgaben benotigte fachliche und soziale bendtigte sprachlich-kommunikative

Kompetenzen Kompetenzen

I. Kldrung des = Erkennen der = rezeptive Kompetenz: die
Arbeitsauftrags Aufgabenkomplexitdt durch Aufgabenstellung verstehen

den Einfluss sozialer Faktoren

auf die Forderung nach einer

moglichst gerechten

Kostenverteilung in

Verbindung mit

mathematischen Prozeduren

ein Gerechtigkeitskonzept
Il. Ldsungs- Division Wortschatz zur Bezeichnung
modellierung in potenziell relevanter
Einzel- und hilfreich: Bruchrechnen, Faktoren fiir eine gerechte

Partnerarbeit

lll. Argumentativer
Austausch Uber die
Losungsansatze in
Kleingruppen und
Erstellen eines
Lernplakats

IV. Prasentation im
Plenum

Prozentrechnung, Terme
bilden

mathematisch
Argumentieren

in Abhangigkeit von den
unterschiedlichen
Lésungsansatzen: Division,
Bruchrechnen,
Prozentrechnung, Terme
bilden

zur inhaltlichen Darstellung
heterogener Positionen:
Empathie und
mathematisches
Argumentieren zur
Darstellung des
argumentativen Verlaufes

Verteilung der Miillkosten

v. a. alltagssprachliche Mittel
wahrend des Austausches

neben alltagssprachlichen
auch bildungssprachliche
diskursive Mittel
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4. Erlduterung zu den Teilaufgaben

Bei der sprachbildenden Uberarbeitung der Aufgabe muss die Lehrkraft anhand des Kompetenzniveaus
ihrer Schilerinnen und Schiiler entscheiden, wo diese Unterstiitzung benétigen. Grundsatzlich ist zu
empfehlen, sprachbildende MaRnahmen mit Blick auf die gesamte Schullaufbahn im Sinne eines
Spiralcurriculums zu planen. Mit den hier gesetzten Schwerpunkten ist eine Auswahl unter moglichen
Alternativen getroffen worden. Die unter A 2.1. bis 2.5. aufgeflihrten Wortschatzelemente und Rede-
mittel stellen somit keine abgeschlossenen Listen obligatorischer sprachlicher Bausteine dar, sondern
sind als Sprachangebote zu verstehen, die je nach Vorwissen und sprachlicher Vorarbeit in den Klassen
erweitert, gekiirzt oder auch selbst erstellt werden kénnen. Die Redemittel zu den einzelnen Katego-
rien enthalten sowohl alltags- als auch bildungssprachliche Ausdriicke und Phrasen. Es empfiehlt sich,
sie als Plakate oder auch Arbeitsblatter zu gestalten. Die Plakatgestaltung hatte den Vorteil perma-
nenter Prasenz im Klassenzimmer Uber die beiden Unterrichtsstunden hinaus. Arbeitsblatter stiinden
den Schiilerinnen und Schiilern auch aufRerhalb des Klassenzimmers zur Verfligung.

4.1 Erlduterungen zur Teilaufgabe |

Neben der Aufgabenstellung ist eine Vorstellung aller sprachlichen Mittel an dieser Stelle vorgesehen. Die
zeitliche Dimension sowie Art und Umfang der Vorstellung stehen u.a. in Abhdngigkeit vom fachlichen
und sprachlichen Leistungsniveau der Klasse. Unbedingt erforderlich ist eine Verstandnissicherung aller
Begriffe und Phrasen. Empfehlenswert ist weiterhin eine Begriindung und damit einhergehende
Motivation zur Verwendung der angebotenen sprachlichen Mittel (siehe dazu auch Abschnitt 6).

Flr den fachlichen Einstieg kbnnten als Vorentlastung aus den Alltagserfahrungen der Schiilerinnen und
Schiller gewonnene Erfahrungen mit gerechten bzw. ungerechten Handlungen und Beurteilungen
anhand von Beispielen diskutiert werden (mogliche Einstiegsfrage: ,Habt ihr euch schon einmal
ungerecht behandelt gefiihlt?“; moégliche Stimuli: ,,ungerechte Bestrafungen®, ungerechte Schulnoten).

4.2  Erlauterungen zur Teilaufgabe Il

Zu bewadltigen ist diese Aufgabe auch durch das gegenseitige Zeigen der notierten Losungsansatze.
Nicht unbedingt zu erwarten ist an dieser Stelle, dass die direkten Banknachbarn, die sich in der
Regel gut kennen, insbesondere auf die bildungssprachlichen Mittel unter A 2.3-2.5 rekurrieren, sie
wirden in diesem Kontext moglicherweise gekiinstelt wirken. Anders ist es mit dem unter A 2.1
angebotenen Wortschatz sowie den , Nachfragen” (2.2). Die als Wortschatz aufgelisteten sprach-
lichen Mittel konnen die mathematische Modellierung und damit die Lésungsfindung direkt beein-
flussen, liefern Hinweise auf mogliche EinflussgrofRen und erhéhen potenziell die Komplexitat der
Anforderungen. Damit konnen sie leistungsstarkere Schiilerinnen und Schiiler unterstiitzen, ohne
leistungsschwachere Schiilerinnen und Schiiler zu benachteiligen.

4.3  Erlauterung zur Teilaufgabe Il

Je nach sozialem Geflige ist eine schnelle Einigung auf das Ergebnis besonders leistungsstarker oder
dominanter Schiilerinnen oder Schiiler nicht ausgeschlossen. In diesem Fall konnte die Lehrperson
eingreifen, um multiple Zugdnge zur fachlichen Komplexitat zu ermoglichen sowie die kommunikativ-
argumentative Auseinandersetzung anzuregen. Die aufgelisteten diskursiven Mittel fungieren hier in
einer Doppelfunktion. Sie sollen den miindlichen Gruppenaustausch unterstiitzen und die in Teilauf-
gabe IV erwarteten Begriindungen fiir die Einigung auf eine gemeinsame Losung vorbereiten.

4.4  Erlauterungen zur Teilaufgabe IV

Diese Teilaufgabe ist der zentrale Ort der Ergebnisprasentation. Sie umfasst die Darstellung der
Gruppenpositionen zur mathematischen Modellierung einer gerechten Miillkostenverteilung sowie
deren Chronologie im argumentativ-begriindenden Austausch hin zu einem gemeinsamen Ergebnis.
Zu erwarten sind mehrere disparate Positionen, die im idealen Fall zu einem regen argumentativen
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Austausch unter Verwendung der diskursiven alltags- und bildungssprachlichen Redemittel flihren
(weitere Hinweise zur unterrichtlichen Umsetzung in Abschnitt 6).

5. Differenzierungsmoglichkeiten und Alternativen

Modifikationen dieser Aufgabe sind in zwei Richtungen moglich: In einer puristischen Version
enthielte die Aufgabenstellung lediglich den folgenden Satz und eine alternative Formulierung der
Lernsituation:

Lernsituation:

In einem Mehrfamilienhaus fallen Millgebihren von insgesamt 750 € an.

) -Q\E*“

=: e
' (= = ]
—*{ | Frau Schneider | SR
Herr Plliger

und

alleingrzishanda Mutter
Zeller mit Svenja

WG mit vier Studierenden:
Maja, Tobias, Dina, Max

Quelle: Praxis der Mathematik in der Schule 52 (36) (2010), (hier in der Online-Version, verfiugbar unter http://www.mathematik.
uni-dortmund.de/~prediger/veroeff/10-Marxer_Prediger_Schnell_PM-H36-Webversion.pdf (letzter Aufruf: 09.09.2016, S. 1).

Arbeitsauftrag:

Schreibe auf, wie die Millgebihren moglichst gerecht verteilt werden kénnen.

Hier verringert sich der verbale Input der Aufgabenstellung ebenfalls, die Komplexitat der Aufgabe
jedoch nicht. Die Fokussierung auf die Wohnungsanzahl und -gréRe sowie der Hinweis auf die Anzahl
der Bewohner mit der Unterscheidung zwischen Erwachsenen und Kindern entfallen zwar verbal, sie
lassen sich jedoch neben weiteren sozialen u. a. Faktoren aus der Abbildung ableiten.

Je nach Bedarf und Leistungsniveau kdnnen weitere verbale Stimuli angeboten werden, welche die
Komplexitdt des Faktors ,Gerechtigkeit” erhdhen. Diese inhaltlichen Konkretisierungen unterstiitzen
gleichzeitig die Aufgabenbearbeitung.
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Lest euch die Meinungen der Mieter im Haus durch und lasst sie in eure Uberlegungen
einflieRen.

= Im Haus leben insgesamt 11 Erwachsene und 4 Kinder.

= Sollen die Kosten fiir die 4 Kinder und die 11 Erwachsenen unterschiedlich
gerechnet werden?

= Essollte auch die die WohnungsgrofRe berticksichtigt werden.

=  Frau Schneider und Herr Pfliiger wohnen nur am Wochenende hier.
Zahlen sie weniger?

6. Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung

In der vorliegenden Unterrichtskonzeption sollen die Schilerinnen und Schiiler weitgehend selbst-
organisiert in der Gruppe lernen, die Lehrkraft steht vor allem als Berater oder Beraterin zur Seite. Die
Arbeit in Partnerarbeit und Kleingruppen soll dabei neben mathematischen und sprachlichen auch
soziale Kompetenzen bzw. Teamfahigkeit fordern. Hinsichtlich der mathematischen und sprachlichen
Fahigkeiten moglichst gemischte Gruppen versprechen einen entsprechend anregenden und
gewinnbringenden Austausch der groRtmaoglichen Anzahl von Schiilerinnen und Schiilern.

Die Partner- und Kleingruppenarbeit ist auch mit der Hoffnung verbunden, geringere Hemmschwellen
far Schilerinnen und Schiler zu implizieren, Unklarheiten zu benennen, nachzufragen und sich
gegenseitig zu unterstitzen. Kooperative Unterrichtsformen erméglichen einen héheren Redeanteil der
Schiilerinnen und Schiiler sowie den Austausch Uber verschiedene Losungsstrategien. Gleichzeitig
werden leistungsschwéachere Schiilerinnen und Schiiler bei der Bearbeitung unterstutzt.

Bei fehlendem Problembewusstsein und fehlenden argumentativen Alternativen zu Vorschldgen, die
eine Gleichverteilung der Kosten auf die 15 im Haus lebenden Personen favorisieren, ist ein Eingreifen
der Lehrperson empfehlenswert. Sie kann hier ergdnzenden Input beispielsweise unter Nutzung der
Aufgabenvarianten anbieten, die im vorherigen Abschnitt 5 dargestellt wurden. Moglicherweise war
eine Einigung auf eine gemeinsame Losung in Teilaufgabe Il nicht moglich. Auch dieser Fall ist voll
akzeptabel, die Pradsentation (Teilaufgabe IV) wéare besonders interessant und kénnte sowohl die
Grinde dafir darstellen als auch die unterschiedlichen Losungsvorschlage. Vor Umsetzung dieser
Teilaufgabe ist es sinnvoll, wenn die Lehrkraft noch einmal explizit zur Verwendung insbesondere der
bildungssprachlichen diskursiven Mittel auffordert.

Die sprachlichen Scaffolds sind hilfreich und erwiinscht. Allerdings zeigen die Erfahrungen aus den
Unterrichtserprobungen, dass gerade mathematisch und sprachlich weniger starke Schilerinnen und
Schiller haufig eine starkere Einflihrung in die sprachbildenden Materialien und Redemittel bendétigen,
um sie gewinnbringend nutzen zu kdnnen. Wenn beispielsweise die diskursiven Mittel in dieser Stunde
erstmalig eingefliihrt werden, ist eine starke Reduktion empfehlenswert sowie eine Beschrankung auf
zustimmende und ablehnende diskursive Mittel. Ihre thematische Kategorisierung (in ,Zustimmung®,
»Ablehnung” etc., siehe A 2.2 bis 2.5) ist nicht arbitrar, jedoch sind hier auch andere Kategorisierungen
denkbar wie eine Extraktion von ,Empfehlungen” und dem Ausdruck von ,Verwunderung/Erstaunen”
als weiteren Kategorien des Komplexes ,,Zweifel/Einschrankungen” unter A 2.5.

Mit Ausnahme des aufgabenspezifischen Wortschatzes ware auch eine permanente Prdsenz der
diskursiven Redemittel im Klassenzimmer denkbar. Sie sollten dann von den Schiilerinnen und Schiilern
selbst im Rahmen dieser oder auch anderer Mathematikaufgaben mit argumentativem Potenzial iber
einen groBeren Zeitraum erarbeitet und sukzessive erweitert werden. Auch ihre Nutzung in anderen
Fachern ist trotz facherspezifischer Argumentationsformen vorstellbar, da die hier vorgestellten
diskursiven Mittel auf einer libergeordneten sprachlichen Ebene angesiedelt sind.

In der fachdidaktischen Lehre bieten sich unterschiedliche Varianten eines Einsatzes dieser Aufgabe an.
Beispielsweise konnte die urspriingliche Version — vorerst unter Auslassung aller sprachbildenden
Elemente (A 2.1 bis 2.5) — durch die Studierenden in Kleingruppen beispielhaft gelést werden. Als
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Input konnten hier lediglich der Arbeitsauftrag sowie die Abbildung dienen. Im Anschluss ware eine
Analyse und Diskussion des sprachbildenden Potenzials denkbar. Je nach Analyseergebnis boten die
erstellten diskursiven Mittel, der Wortschatz sowie Faktoren, die ihren sinnvollen Einsatz plausibel
machen als exemplarische Musterlosungen u. U. einen Nahrboden konstruktiver Auseinander-
setzungen.
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D. Aufgabenanalyse

Ergebnisse der Analyse der urspriinglichen Aufgabe mit dem Instrument zur sprachbildenden
Analyse von Aufgaben im Fach (isaf) >

Zu analysierende Aufgabe:

urspriingliche Marxer, Michael / Prediger, Susanne / Schnell, Susanne (2010): Wie verteilen

Aufgabe wir die Millgebihren? Bildungswirksame Erfahrungen beim Entwickeln und
Diskutieren normativer Modellierungen. In: Praxis der Mathematik in der
Schule 52 (36): 19-25.

Bearbeitung Torsten Andreas, Nina Bohlmann
Klassenstufe 5/6 Umfang U-Std. a 45 min. ca.: 2 U-Std.
zentrale fachliche = Uneindeutigkeit Endprodukt = alternative LOsungsansatze
Zielsetzung normativer normativer
Modellierungen Modellierungen
= mathematisch = Lernplakate

sprachbildende "
Schwerpunkt- "
setzung(en) "

argumentieren

gef. Gleichwertigkeit von

Termen wahrnehmen

mathematisches Argumentieren

Verwenden diskursiver Redemittel

(Weiter-)Entwicklung bildungssprachlicher Ausdrucksfahigkeit

benétigte Vorkenntnisse

fachlich "

obligatorisch: Division
hilfreich: Bruchrechnen, Prozentrechnung, Terme bilden

Zjsaf = Instrument zur sprachbildenden Analyse von Aufgaben im Fach, entwickelt von Daniela
Caspari, Torsten Andreas, Julia Schallenberg, Victoria Shure, Matthias Sieberkrob (2017).
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A Fachdidaktische Analyse der Aufgabe

Grundlage der sprachbildenden Analyse ist die fachdidaktische Analyse der Aufgabe:
Was sollen die Schiilerinnen und Schiler (SuS) mit Hilfe der Aufgabe lernen?

Schritt 1:

Aus welchen
Teilaufgaben setzt
sich die Aufgabe
zusammen?

Schritt 2:
Welche Funktion
kommt der
jeweiligen
Teilaufgabe zu?

Schritt 3:

Welche
Kompetenzen
sollen mit dieser
Aufgabe erworben
bzw. vertieft
werden?

14

Teilaufgabe 1

Klarung des
Arbeitsauftrags

Informieren
Verstandnis-
sicherung
(inhaltlich und
sprachlich),
Vorstellung der
sprachlichen
Mittel

Die SuS erfassen
die Aufgaben-
stellung und
erkennen den
Zusammenhang zu
den angebotenen
sprachlichen
Mitteln.

Teilaufgabe 2

Losungs-
modellierung in
Einzel- und
Partnerarbeit

Erarbeiten eines
Lésungsansatzes
Verschriftlichen
des Losungs-
ansatzes,
Austausch mit dem
Partner

Die SuS erkennen
verschiedene
Losungsmoglich-
keiten und wagen
Argumente ab. Sie
verbinden den
Einfluss auRer-
mathematischer
Faktoren mit
mathematischen
Berechnungen
(normatives
Modellieren).

Auf dieser Basis
erstellen und ver-
schriftlichen sie
einen Losungs-
vorschlag.
Weiterhin er-
fahren die Sus,
dass Aufgaben
nicht immer eine
mathematisch ein-
deutige und rich-
tige Losung haben,
sondern dass
unterschiedliche
Ergebnisvarianten
bestehen kdnnen.

Teilaufgabe 3

argumentativer
Austausch tber die
Losungsansatze in
Kleingruppen und
Erstellen eines
Lernplakats

Vorstellen der
Losungsvorschlage
Begriinden,
Argumentieren
Diskutieren
Auswdhlen,
Darstellen der
Ergebnisse auf
einem Plakat

Die SusS stellen sich
gegenseitig ihre
Losungsvorschlage
vor, begriinden
argumentativ ihre
Berechnungsgrund
lage fiir eine
moglichst gerechte
Verteilung und
einigen sich auf
eine Losung, die
als die gerechteste
angesehen wird;
die Losung sowie
gef. alternative
Ansatze und

Teilaufgabe 4

Prasentation im
Plenum

Vorstellen des
argumentativen
Diskurses der
Gruppenarbeit,
Prasentation des
ausgewdhlten
Lésungsweges

Der argumentative
Diskurs sowie die
Einigung auf eine
gerechte Losung
innerhalb der
einzelnen Gruppen
werden anhand
der erstellten
Plakate erlautert
und begriindet.
prozessbezogene
mathematische
Kompetenzen:
mathematisch
argumentieren
[K1],

Argumente mathematisch
werden auf einem  kommunizieren
Lernplakat [K6]
festgehalten. inhaltsbezogene
prozessbezogene mathematische
mathematische Kompetenzen:
Kompetenzen: Zahlen und

mathematisch
argumentieren
[K1],
mathematisch
kommunizieren

[Ke], gsf.
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Operationen [L1];
Gleichungen und
Funktionen [L4]



Schritt 4:

Was missen die
SuS im Einzelnen
leisten, um die
Aufgabe zu
bewiltigen?

Teilaufgabe 1

den Arbeitsauftrag
verstehen

die Komplexitat
der Aufgabe
erkennen durch
den Einfluss
sozialer Faktoren
auf die Forderung
nach einer
moglichst
gerechten
Kostenverteilung

in Verbindung mit
mathematischen
Prozeduren
Gerechtigkeits-
konzept verstehen

Teilaufgabe 2
prozessbezogene
mathematische
Kompetenzen:
mathematisch
modellieren [K3],
Probleme
mathematisch
|6sen [K2]
inhaltshezogene
mathematische
Kompetenzen:
Zahlen und
Operationen [L1];
Gleichungen und
Funktionen [L4]

Beherrschen
schriftlicher
Rechenverfahren,
je nach Kompetenz
zusatzlich
Bruchrechnen,
Prozentrechnung,
Terme bilden
mathematisches
Argumentieren
und
Kommunizieren

BERECHNUNG DER MULLKOSTEN

Teilaufgabe 3
mathematische
Darstellungen
verwenden [K4]

inhaltshezogene
mathematische

Kompetenzen:
Zahlen und
Operationen [L1];
Gleichungen und
Funktionen [L4]

Darstellen des
eigenen
Losungsansatzes

mathematisch
begriinden und
argumentieren

Nachvollziehen
anderer
Lésungsansatze

diskutieren

in Abhdngigkeit
von den
vorgestellten
Losungsansatzen:
Division,
Bruchrechnen,
Prozentrechnung,
Terme bilden
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Teilaufgabe 4

Darstellen und
Nachzeichnen der
mathematischen
Diskussion

Prasentieren des
gewdhlten
Lésungsansatzes

Nachvollziehen
anderer
Losungsansatze
in Abhangigkeit
von den
vorgestellten
Lésungsansatzen:
Division,
Bruchrechnen,
Prozentrechnung,
Terme bilden
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BERECHNUNG DER MULLKOSTEN

B Rezeption: Sprachliche Analyse der in der Aufgabe verwandten schriftlichen Texte
Abbildung 1

Schritt 1:

Welches Ziel ist mit dem Lesen des Textes Der Text enthalt sowohl die implizit formulierten

verbunden?
Wofiir sollen die Informationen aus dem Text im
weiteren Verlauf der Aufgabe verwendet werden?

Schritt 2:
Um welche Textsorte handelt es sich?

Welche (typischen) Textsortenmerkmale weist
dieser Text auf?

Schritt 3:

bei Text-Bild-Kombinationen:

Welche Funktionen haben die Abbildungen, welche
der Text?

Schritt 4:

Welcher Wortschatz ist fiir das Textverstandnis und
fur die Gesamtaufgabe

zentral?

Welche Worter und Formulierungen kdnnen das
von der Aufgabe intendierte Textverstehen
besonders beeintrachtigen?

(Achtung: Nicht alle ,,schwierigen” Worter sind fir
das Textverstehen relevant.)

Schritt 5:

Welche grammatischen Strukturen sind fir das
Textverstandnis und flr die Gesamtaufgabe
zentral?

Welche grammatischen Strukturen kénnen das von
der Aufgabe intendierte Textverstehen
beeintrachtigen?

Schritt 6:

Welche spezifischen Lesestile waren fir die
Bearbeitung der Aufgabe zielfiihrend?

Welche Strategien / Methoden wiren fir die
Bearbeitung der Aufgabe hilfreich?

Arbeitsauftrage als auch visuelle und sprachliche
Hinweise, die in die Modellierung einflieRen
kénnen und dem Bearbeiten und Losen der
Aufgabe dienen.

Es liegt eine illustrierte Aufgabenstellung mit
grafischen Elementen und Sprechblasen vor.

Die Abbildung enthilt eine Uberschrift, grafische
Anteile und Textanteile. Als Text sind weiterhin ein
als Aufgabenstellung zu interpretierender Satz
sowie Sprechblasen enthalten.

Die Sprechblasen sind in direkter Rede bzw.
umgangssprachlich formuliert.

Der als Frage formulierte Arbeitsauftrag ist auch
ohne Einbezug der Abbildung sowie der
Sprechblasen auf Kosten der Komplexitat
umsetzbar.

Die Abbildung sowie die Sprechblasen liefern
Hinweise auf weitere potenziell zu integrierende
Faktoren, welche unterschiedliche und komplexere
Modellierungen inspirieren sollen.

Haushalte, Millgebihr, Millentsorgung, Kosten;
gerecht zugehen, einigen

W-Fragesatz, Passivkonstruktionen

restriktive Formulierungen (,,Aber da muss es
gerecht zugehen!”)

Kombination aus selektivem und detailliertem
Lesen

Extraktion numerischer GréRen, die fiir die
Modellierung relevant sind; diskursive
Auseinandersetzung mit ,,gerecht”
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BERECHNUNG DER MULLKOSTEN

C Produktion: Sprachliche Analyse der von den Schiilerinnen und Schiilern

geforderten produktiven Aktivitdten

Schritt 1:

Welche produktive Aktivitdt / welches sprachliche
Produkt wird gefordert?

mundlich, schriftlich, (multi-) medial

Um welche Textsorte handelt es sich?

Welcher Stil/ welches Register wird verlangt?

Welches sind die (realen oder fiktiven) Adressaten
des Textes?

Schritt 2:
Welches sind die fir die Erstellung des Produkts
notwendigen Sprachhandlungen?

Schritt 3:

Welche Spezifika der Textsorte miissen die SuS
kennen?

Schritt 4:

Welcher Wortschatz ist notwendig?

Schritt 5:

Welche grammatischen Strukturen sind notwendig
bzw. typisch fiir das Produkt?

Schritt 6:

Welche Strategien/Methoden wiren hilfreich, um
das Produkt zu erstellen?

mathematische Losung

mathematische Modellierung
Bildungssprache, Fachsprache

Mitbewohner

beschreiben, erkldren, begriinden, nachvollziehen

mathematische Darstellungsformen

diskursive Redemittel, Wortschatz (siehe S. 3)

relationale Phrasen, Adjektivkomparation

Bereitstellung von Redemitteln und Wortschatz,
Hinweise zum Gebrauch dieser Mittel
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BERECHNUNG DER MULLKOSTEN

D Analyse der Aufgabenstellung

Schritt 1:

Ist die Aufgabe verstandlich?

Ist die Aufgabe klar und eindeutig
formuliert?

Ist die Aufgabe fachlich angemessen
und sprachlich dem Kenntnisstand der
SuS entsprechend formuliert?

Ggf.: Sind die einzelnen Schritte klar
erkennbar? (Gliederung)

Ist die Aufgabe in sich schlissig?

Schritt 2:

Ist die Aufgabe transparent?
Werden die fachlichen und
sprachlichen Ziele deutlich?

Werden klare Erwartungen an das
Endprodukt formuliert?

Wenn notwendig: Gibt es Raum fir
eine sprachliche Reformulierung der

Es fehlt eine explizite Formulierung der Aufgabenstellung, die
Mehrdeutigkeit ist vermutlich von den Autoren intendiert.

Ja: bildungssprachliches Register, fachlich offen und
differenzierend formuliert, sprachlich und fachlich anspruchsvoll

Nein, da keine Untergliederung erfolgt

Ja, mit der Besonderheit verschiedener Bearbeitungs- und
Losungsvarianten

Die offene Gestaltung der Aufgabe ermdglicht sowohl fachliche
als auch sprachliche Spielrdume und birgt die Gefahr von
Irritationen bei SuS, die mit vergleichbaren Aufgabenformaten
nicht vertraut sind.

Aufgabe durch die SuS?

Schritt 3:

Gibt es in der Aufgabenstellung
bereits Hilfestellungen zur
Bearbeitung?

Nein, da die Aufgabe keinen eindeutigen bzw. richtigen

Werden Hinweise zum methodischen = Bearbeitungsweg vorsieht.

Vorgehen gegeben?

E Sprachbildende Uberarbeitung

Schritt 1 (vgl. Teil B):

Enthélt die Aufgabe bereits
MaRnahmen, die die
Textrezeption unterstitzen?
Wenn ja: Sind diese fiir das
fachliche Lernen funktional und
fiir die SuS ausreichend?

Wenn nein: Welche
UnterstitzungsmaBnahmen
kénnen sinnvollerweise erganzt
werden?

Je nach Aufgabenziel und
Vorkenntnissen der SuS konnte
das MaRnahmen zu folgenden
Aspekten beinhalten:

Unterstlitzungsmafinahmen
Sprechblasen

Unterstiitzungsmafinahmen
Abbildung

nein nein

Ergdanzung der Abbildung durch Benennung der abgebildeten
eine explizite Formulierung der Personen, ggf. Ergdnzung
Aufgabenstellung relevanter sozialer Merkmale

Optimierung des Textdesigns,
Hervorhebung wichtiger
Begriffe, Glossar

Sammlung des Vorwissens in der
Kleingruppe oder im Plenum, z.B.
Brainstorming
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Wie kénnte das inhaltliche
und/oder sprachliche Vorwissen
aktiviert werden?

Wie konnte der Text entlastet
werden?

Wie kdnnte der Leseprozess
angeleitet werden?

Schritt 2 (vgl. Teil C):

Enthdlt die Aufgabe bereits
MaBnahmen, die die
Textproduktion (mdl. und
schriftl.) unterstitzen?

Wenn ja: Sind diese fir das
fachliche Lernen funktional und
fir die SuS ausreichend?

Wenn nein: Welche
Unterstitzungsmalnahmen
koénnen sinnvollerweise erganzt
werden?

Je nach Aufgabenziel und
Vorkenntnissen der SuS konnte
das MalRnahmen zu folgenden
Aspekten beinhalten:

Wie konnte die Planung und
Organisation des angestrebten
Produkts unterstiitzt werden?
Wie konnte die Umsetzung des
angestrebten Produkts
unterstiitzt werden?

Wie kdnnte der
Uberarbeitungsprozess des
Produkts angeleitet werden?
Welche Korrekturhilfen konnten
zielfiihrend sein?

Schritt 3 (vgl. Teil D):
Uberpriifen Sie nun noch,

ob die Aufgabenstellung
funktional und verstandlich ist
und verandern Sie diese ggf.

Unterstiitzungsmafinahmen
Anleitung zur Gestaltung des
Leseprozesses inkl.
Lesestrategien

BERECHNUNG DER MULLKOSTEN

Unterstiitzungsmafinahmen
Thematisierung der sozialen
Merkmale und wohnlichen
Gegebenheiten

Der in den Sprechblasen abgebildete Wortschatz kann die miindliche
bzw. schriftliche Produktion unterstitzen.

Wortschatzanregungen
Angebot von Redemitteln
Ich-Du-Wir-Methode

durch kooperatives Setting

Erlduterung relevanter bzw.
moglicherweise schwieriger
Begriffe
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Beispiel fiir eine sprachbildende Aufgabe im Sachunterricht:
NICHT IN DIE SCHULTUTE GELEGT — SEEV JAKOB

Material Anne Frank Zentrum (Hg.) (2014): Nicht in die Schultiite gelegt. Schicksale
jldischer Kinder 1933-1942 in Berlin. Ein Lernmaterial zu historischem Lernen
und Kinderrechte. Padagogische Handreichung. Berlin: Metropol Verlag: 1-37.

Autorinnen Beate Litke, Anja Binder

Klassenstufe 4. bis 6. Klasse Umfang U-Std. a 45 min. ca.

zentrale fachliche == am Beispiel ,erster Endprodukt Text fiir das personliche

Zielsetzung Schultag” Auseinander- ,Forscherbuch”, in dem die
setzung mit der Geschichte Ergebnisse der
der Ausgrenzung, Auseinandersetzung mit dem
Diskriminierung und Text- und Bildquellen fest-
Verfolgung von Juden im gehalten werden

nationalsozialistischen
Deutschland

= Vergleich zur eigenen
Lebenswelt

sprachbildende = informationsentnehmendes Lesen eines Sachtextes durch Anwendung von
Schwerpunkt- Lesestrategien.
setzung(en) = zentrale Diskursfunktionen: Erzdhlen, Beschreiben und Berichten

= Sprechen Uber Sprache: Vergleich von Sprachregistern
= Schreiben eines zusammenfassenden Textes lber die selbst heraus-
gefundenen Ergebnisse
benétigte Vorkenntnisse

sprachlich = moglichst automatisierte Lese- und Schreibfahigkeit

INHALT

A. Ergdnzende sprachbildende Aufgaben zu ,Nicht in die Schultiite gelegt — Seev Jacob“................. 2
1. Aufgabe: Sammle mit einem anderen Kind Informationen tber

SeeVv Jacobs ersten SCRUITAE . .c.vviii it sab e e s seaeeeeas 2

2. Aufgabe: Berichtet den anderen Kindern im Sitzkreis liber eure Ergebnisse..........ccceeeuneeen. 3
3. Aufgabe: Schreibe in dein Forscherbuch: Was hast du liber Seev herausgefunden? ........... 3

B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen........ccccoovcciiieeee e 4
1. Zur AUSWahl des MaterialS......coouiiiiiiiiiieeie e s 4
2. Kontext und Aufbau des Materials ........ccuuiiiiiiiiiiiiieecee e 6
3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse Nnach isaf........cccocceeiiieiciiiiee e, 6
4. Erlauterungen der ergdnzenden sprachbildenden Aufgaben zur Person Seev Jacob........... 7
5. Differenzierungsmoglichkeiten und Alternativen.........ccceeeveieei e 9

ORI L (=T | A F | PP PPT RO PPPPPPPPOORE 11

Sprachen — Bilden — Chancen | Litke / Binder



pre-reading

activity:
Vorwissensaktivierung:
erste Phase des
Scaffoldings

Unterstiitzung der
Beschreibung durch
Worthilfen (ergdnzende
Beispielworter)

Leseférderung wahrend
(murmelndes Lesen
unterstitzt die
Lesefliissigkeit) und
nach dem Lesen (Inhalte
schriftlich formulieren)

micro-mode-shifting
»making the new register
explicit, Anregungen
zum Sprechen

tiber Sprache

NICHT IN DIE SCHULTUTE GELEGT — SEEV JAKOB

11

13

14

Ergdnzende sprachbildende Aufgaben zu ,,Nicht in die Schultiite
gelegt — Seev Jacob“

Lernsituation / Arbeitsauftrag / Arbeitsschritte

Aufgabe: Sammle mit einem anderen Kind Informationen iiber
Seev Jacobs ersten Schultag

Teilaufgabe I:
Erinnerst du dich noch an deinen ersten Schultag? Erzdhle deinem Nachbarn /
deiner Nachbarin, was passiert ist.

Teilaufgabe II:
Beschreibt euch gegenseitig Seevs Foto. |hr konnt auch die Worter aus dem Kasten
verwenden. Was meint ihr: Wie ging es ihm als das Foto gemacht wurde?

auf dem Bild er tragt ... lederne Schniirstiefel

vergilbt eine Schirmmiitze Tornister
altmodisch Kleidung Lacheln
Teilaufgabe llI:

Lest leise murmelnd oder still den Text auf der Karte Gber Seevs ersten Schultag.
Uberlegt gemeinsam: Was erfahrt ihr iiber seinen ersten Schultag?
Sucht im Text, wo ihr die Antworten auf die Frage findet:

= Welche Schule besuchte Seev?

= Wie kam er zur Schule?

= Warum hatte Seev zuerst Angst vor der Schule?

= Warum gefiel ihm sein erster Schultag dann doch?

Teilaufgabe IV:
Ubersetzt gemeinsam Seevs Sprache in eure Sprache.

Seevs Sprache Deine Sprache
Zuckertute

Volksschule

Nach damaliger Sitte

Mir war bang.

Der immer bereite

Rohrstock
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NICHT IN DIE SCHULTUTE GELEGT — SEEV JAKOB

Denkt Uber Seevs Sprache nach. Was fallt euch daran auf?

Seevs Sprache

unterscheidet sich  altmodisch verwendet Worter wie z.B. ... heutige Sprache

2. Aufgabe: Berichtet den anderen Kindern im Sitzkreis iiber eure Ergebnisse

Was habt ihr tiber Seevs Schule und seinen ersten Schultag herausgefunden?
Was war frither anders in der Schule?

= Redemittel, die in der Mitte des Sitzkreises liegen: zweite Phase des
Scaffoldings im

= Seevging ..., Unterricht > Kinder
stellen sich gegenseitig

= Er hatte Angst vor den Lehrern, weil ..., mithilfe von Satzan-
fangen die

= Seev fand seinen ersten Schultag schon, weil ... Ergebnisse vor

= Er hatte nicht so viele StBigkeiten in seiner Zuckertite, weil ...

= Seine Sprache wirkt anders als die heutige Sprache, weil ...

Wie ist seine Sprache im Unterschied zu eurer?

3. Aufgabe: Schreibe in dein Forscherbuch: Was hast du iiber Seev
herausgefunden?

Fragen, die dir Dein Text
helfen, deinen

Text zu gliedern.

Mit wem hast du

dich beschaftigt?

Wo und wann
lebte Seev?

Wie fuhlte sich
Seev vor seinem
ersten Schultag?
Warum gefiel ihm
der erste
Schultag?

Nenne die
Unterschiede
zwischen der
Schule von heute
und der Schule
von damals.
Nenne
Unterschiede
zwischen Seevs
Sprache und der
heutigen Sprache.

Redemittel, die du verwenden
kannst.

Ich habe mich mit...
beschaftigt,

Auf der Karte geht es um...
lebte in...

ging in die Schule

vor... Jahren

die 8. Volksschule

Angst, bange sein
flrchtete sich

der/ein Rohrstock

Der erste Schultag gefiel ihm,
weil...

Friher ... heute

Die damalige Schule,
die heutige Schule
Bestrafung

unterscheidet sich von der
heutigen Sprache, enthalt
Ausdricke, die heute kaum
noch vorkommen
altertiimlich
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dritte Phase des
Scaffolding: Fragen
helfen, den zu schrei-
benden Text zu
gliedern;

Redemittel helfen,
die einzelnen
Abschnitte zu
formulieren



NICHT IN DIE SCHULTUTE GELEGT — SEEV JAKOB

B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen

1. Zur Auswahl des Materials

Das Material liber Seev Jacobs ersten Schultag wurde der Materialsammlung ,,Nicht in die Schultiite
gelegt” entnommen. Diese Materialsammlung wurde in Kooperation mit dem Anne-Frank-Zentrum,
der Humboldt Universitdt zu Berlin und der Stiftung Neue Synagoge Berlin — Centrum Judaicum
entwickelt und eignet sich fiir das Lernen in Lernwerkstatten. Das Lernwerkstattmaterial wurde in
Originalform beibehalten und durch sprachbildende Aufgaben ergdnzt, die den Lese- und Schreib-
prozess unterstiitzen und zum Nachdenken Uber Sprachregister anregen. Die Materialsammlung
»Nicht in die Schultlte gelegt” erzadhlt Uber sieben Schicksale jldischer Kinder, die in der Zeit von
1933 bis 1942 in Berlin lebten. Das Material ordnet sich in die historischen Perspektive des Sach-
unterrichts ein und zielt auf gesellschaftliche Bildung im Bereich historisches Bewusstsein und
Menschenrechtsbildung ab. Das Originalmaterial wurde ausgewahlt, weil es von dem sachunter-
richtsdidaktischen Kooperationspartner der Humboldt-Universitat, Prof. Detlef Pech, empfohlen
wurde. Es entspricht aktuellen sachunterrichtsdidaktischen Qualitdtsstandards, wurde in Grund-
schulen erprobt und nach dem Feedback der Schiilerinnen und Schiiler fertiggestellt.

Die Erganzung sprachbildender differenzierender Aufgaben soll den Bereich gesellschaftlicher
Bildung im Sachunterricht, fir den ein erhdhter Forschungs- und Entwicklungsbedarf diagnostiziert
wird, erweitern (vgl. Pech 2013: 19). Fir Sprachbildung als facherilibergreifende Aufgabe in der
Grundschule bieten vor allem sprachbildende Aufgaben innerhalb der Interdisziplinaritdt des Sach-
unterrichts gute Anknipfungsmoglichkeiten an weiterfilhrende Facher wie Geschichte oder die
verschiedenen Naturwissenschaften in der Sekundarstufe I (vgl. Benholz / Rau 2011: 1; Kucharz 2013:
283f). Zudem kann das Originalmaterial laut Manual auch im Deutschunterricht der Grundschule
eingesetzt werden; hier konnte verstarkt die Bewusstmachung von Lesestrategien im Umgang mit
Quellentexten und das Nachdenken lber Sprache in den Vordergrund gestellt werden.

Den sprachbildenden Ergdnzungsaufgaben liegt das Konzept des Scaffoldings zugrunde (in der
Umsetzung von Quehl / Trapp 2013), in dem den Schilerinnen und Schilern in den Aufgaben ein
Gerist zur Verfligung gestellt wird, um von der Alltags- zur Bildungs- und Fachsprache zu gelangen. Fir
den Ubergang von der Alltags- zur Fachsprache wurden verschiedene Hilfestellungen auf der Wort- und
Satzebene gegeben (s. Erlauterungen der Teilaufgaben) und Anregungen zum Nachdenken Uber
Registerunterschiede gegeben. Alle vier fachbezogenen Kompetenzen des Sachunterrichts (Erkennen,
Kommunizieren, Urteilen und Handeln) beziehen sich auf sprachhandelnde, prozessorientierte Denk-,
Arbeits- und Handlungsweisen, beispielsweise: Beschreiben, Benennen, Bewerten, Beurteilen,
Berichten. Mit den vier fachbezogenen Kompetenzen und den dazugehorigen Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen werden Phianomene aus acht Themenfeldern (Erde, Kind, Markt, Rad, Tier, Wasser,
Wohnen, Zeit) erschlossen (vgl. RLP 2015). Folgende fachbezogene und inhaltsbezogene Kompetenzen
aus dem Berliner Rahmenlehrplan Sachunterricht 2015 werden mit den sprachbildenden Aufgaben
bedient.

Fachbezogene Kompetenz: Erkennen

Untersuchen, beobachten, sich informieren und dokumentieren
= Die Schiilerinnen und Schiiler erarbeiten sich Information zu Seev Jacobs erstem Schultag
auf Grundlage einer zu untersuchenden Fragestellung.

= Schilerinnen und Schiiler nutzen das Foto von Seev Jacob und den dazugehdorigen Sachtext,
um Informationen zu entnehmen.

= Schilerinnen und Schiiler untersuchen das Phdanomen Sprache (friher und heute)
im Hinblick auf eine Fragestellung.
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NICHT IN DIE SCHULTUTE GELEGT — SEEV JAKOB

Vergleichen und Ordnen
= Schilerinnen und Schiiler vergleichen ihren ersten Schultag mit dem Schultag von Seev Jacob
im Hinblick auf das Kriterium Sprache und kénnen Gemeinsamkeiten und Unterschiede
benennen.

Fachbezogene Kompetenz: Kommunizieren

Sich sachbezogen mitteilen und nachfragen
= Schilerinnen und Schiiler kénnen ihre Ergebnisse zu Seev Jacobs erstem Schultag sprachlich
verstandlich und sachbezogen erzihlen.

Fachsprache kennen und nutzen
= Schulerinnen und Schiiler kbnnen Fachworter zu Seev Jacobs Bild zuordnen.

= Schilerinnen und Schiiler kénnen im Sitzkreis die Fachbegriffe wieder verwenden
zur Beschreibung ihrer Ergebnisse tiber Seev Jacobs ersten Schultag.

Fachbezogene Kompetenz: Urteilen

Medien und Arbeitsweisen reflektieren und bewerten
= Schilerinnen und Schiiler kénnen angeben, woher oder von wem sie Informationen
gewonnen haben.

Fachbezogene Kompetenz: Handeln

Verabredungen treffen und einhalten
= Schilerinnen und Schiiler miissen bei allen Aufgaben Arbeitsauftrage erfiillen und zum
Teil in einer Gruppe bzw. Partnerarbeit Aufgaben ibernehmen.

Verantwortung fiir das eigene Lernen iibernehmen
= Schilerinnen und Schiiler kénnen Lernstrategien verabreden und einhalten und bei der
Informationsentnahme aus dem Sachtext anwenden

Inhaltsbezogene Kompetenz: Erde

Wie ist es geworden? (Altere Geschichte und jiingere Zeitgeschichte). Griindungs- und Entwicklungs-
geschichte (Berlin bzw. Brandenburg). Quellen untersuchen.

Inhaltsbezogene Kompetenz: Kind

Wie lebten Kinder friiher? (z.B. in der Eltern- und GroRelterngeneration) Schule, Familie, Freund-
schaft, Spiel, Kommunikation, Konsum. Quellen untersuchen.

Inhaltsbezogene Kompetenz: Zeit
Woher bekommen wir Wissen lber die Vergangenheit. Quellen (Bild Text, Sache) geben Auskunft.

Wie lebten Menschen friiher in ihrer Kindheit. Unterschiede und Ahnlichkeiten im Vergleich zu
heute.

Die sprachbildenden ergdanzenden Aufgaben ermdglichen durch Vorwissensaktivierung zum eigenen
ersten Schultag die Ankniipfung an die verschiedenen Lebenswelten der Schiilerinnen und Schiler
und bieten gleichzeitig eine erste gemeinsame Kommunikationsgrundlage innerhalb der Klasse, denn
jedes Kind in Deutschland hat einen ersten Schultag erlebt. Diese Grundlage fiir Kommunikation im
Themenbereich historisches Bewusstsein wird schrittweise von der Alltagssprache zur Fachsprache
ausgebaut.
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2. Kontext und Aufbau des Materials

Das Lernwerkstattsmaterial , Nicht in die Schultlite gelegt” eignet sich fiir Schilerinnen und Schiler
der vierten bis sechsten Klasse und kann im Kontext des Themas ,Nationalsozialismus’ eingesetzt
werden. Die Schiilerinnen und Schiiler begegnen der Geschichte der Ausgrenzung, Diskriminierung
und Verfolgung von Juden im Nationalsozialismus, ohne dabei schockiert zu werden. Die sprach-
bildenden Aufgaben ergdnzen das Material zum Zeitzeugen Seev Jacob und geben die Moglichkeit,
sich strukturiert der Erzahlung Seev Jacobs zu ndhern und unterschiedliche Sprachregister miteinan-
der zu vergleichen, um somit einen Eindruck von der ‘friiheren’ Sprache zu bekommen.

Die sprachbildenden Aufgaben wurden in drei groBe Aufgabenbldcke unterteilt, die sich an dem
mehrstufigen Unterrichtsarrangement in drei Stufen des Scaffoldingansatzes von Quehl / Trapp
(2013) orientieren.

Die erste grolRe Aufgabe | ,Sammle mit einem anderen Kind Informationen Uber Seev Jacobs ersten
Schultag” entspricht der Phase 1 der Unterrichtsaktivitaten beim Scaffolding. In der ersten Phase
fihren Kinder Aktivitaten in kleinen Gruppen durch und benutzen dabei alltagssprachliche Formu-
lierungen (vgl. Quehl / Trapp 2013: 44). Die zweite groRe Aufgabe Il ,Berichtet den anderen Kindern
im Sitzkreis Gber eure Ergebnisse” entspricht der Phase 2 der Unterrichtsaktivitdten beim Scaffolding.
In der zweiten Phase stellen die Schiilerinnen und Schiiler sich gegenseitig ihre Ergebnisse vor. In
einem Kreisgesprach tben die Kinder angeleitetes Berichten Gber ihre eigenen Ergebnisse (vgl. Quehl
/ Trapp 2013: 44). Die dritte groRe Aufgabe IlI

,Schreibe in dein Forscherbuch. Was hast du liber Seev herausgefunden?” entspricht der Phase 3 der
Unterrichtsaktivitaten beim Scaffolding. In der dritten Phase halten die Schilerinnen und Schiiler ihre
Ergebnisse in schriftlicher Form fest (vgl. Quehl / Trapp 2013: 44).

3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse nach isaf

Die Personenkarte von Seev Jacob im Themengebiet ,Erster Schultag” wurde mit dem Instrument zur
sprachlichen Analyse von Fachaufgaben (isaf) (Caspari et al. 2017) analysiert und ergdnzend weiter-
entwickelt. Es folgen zusammenfassend die Ergebnisse der Analyse:

Der erzahlende informative Sachtext bzw. Zeitzeugentext Seev Jacobs gibt dessen Erlebnisse des
ersten Schultags wieder und ermoéglicht im Anschluss das Weiterarbeiten mit den folgenden
Umgangsweisen. Die Umgangsweise ,Recherchieren” gibt Hinweise, dass beispielsweise liber den
Rohrstock Recherche betrieben werden kann. Was ist ein Rohrstock und was wurde damit gemacht?
Weiter kann man dariiber nachdenken, warum Rohrstécke heutzutage verboten sind. Die Umgangs-
weise ,Weiterdenken” gibt einen Verweis auf die UN-Kinderechtskonventionen. Die Umgangsweise
Nachdenken regt dazu an, Uber seinen eigenen ersten Schultag nachzudenken und Eltern und GroR-
eltern zu deren Erinnerungen zu befragen. Die Umgangsweise ,Vergleichen” ermoglicht einen
Schultitenvergleich, in dem die Inhalte der Schultiiten aller Kinder verglichen werden.

Fachdidaktische Zielsetzungen und Anforderungen

In der Materialsammlung ,,Nicht in die Schultiite gelegt” fiir Lernwerkstatten geht es um das historische
und soziale Lernen. Das Material berichtet in biographischen Quellen, 69 Textausschnitten und mit
authentischen Abbildungen (iber sieben Schicksale jidischer Kinder, welche in der Zeit von 1933 bis
1942 in Berlin lebten. Die Biographien beinhalten bis zu acht thematische Schwerpunkte: erster
Schultag, Freunde, Familie, judisch sein, Name, Verlust, Besonderheiten, Spielen, Wohnen, Berlin.
Anhand der biographischen Quellen wird historisches Bewusstsein entwickelt; mit dem Vergleich
beispielsweise zur eigenen Einschulung soll Neugier in Bezug auf Vergangenes erweckt werden;
weiterhin wird Uber das Zeitzeugenmaterial Wissen tiber den damaligen Alltag aufgebaut.
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Jede Einzelgeschichte wird von drei didaktischen Fragen begleitet. Die erste Frage bezieht sich auf
Text- und Bildquellen und soll deren Verstehen unterstiitzen. Die zweite Frage zielt auf einen
Vergleich der Lebenswelten ab, bei Abweichungen folgt ein Impuls zum Weiterdenken und verweist
auf Artikel der UN-Kinderrechtskonvention. Die dritte Frage ermoglicht, dass Aussagen der sieben
Zeitzeuginnen und Zeitzeugen in eine Beziehung zueinander gesetzt werden. Gemeinsamkeiten und
Unterschiede sollen sichtbar werden.

Sprachliche Anforderungen

Eine wesentliche sprachliche Anforderung des Originalmaterials besteht im verstehenden Lesen einer
Zeitzeugen-Aussage bzw. Quelle. Hierbei sind vor allem der teils wenig frequente Wortschatz und die
komplexen Satzstrukturen als Herausforderung fiir wahrscheinlich alle Schiilerinnen und Schiiler anzu-
sehen. Eine weitere sprachliche Anforderung entsteht bei der Beschreibung der historischen Abbil-
dungen und der Wiedergabe der im Text formulierten Erlebnisse an Seev Jacobs erstem Schultag. Diese
Beschreibungen, Wiedergaben und Ergebnisberichte erfolgen sowohl mindlich im Plenum als auch
schriftlich im Forschertagebuch. Die Abbildungen und Texte enthalten Gegenstinde, welche man im
heutigen Alltag nur noch selten vorfindet und wozu bei den Schiilerinnen und Schiilern die
entsprechenden Begriffe und die dahinter stehenden Konzepte (z.B. im Falle des Rohrstocks) fehlen.
Diese sind aber wiederum notwendig, um historisches Bewusstsein zu entwickeln.

4. Erlauterungen der erganzenden sprachbildenden Aufgaben zur
Person Seev Jacob

Das Lernwerkstattmaterial ,Nicht in die Schultiite gelegt” wurde mit seinen fachdiaktischen
Zielsetzungen und Anforderungen in seiner Originalversion beibehalten und durch sprachbildende
Aufgaben erginzt. Diese folgen der Methode des Scaffoldings in der Adaption von Quehl / Trapp
(2013), wobei die Schiilerinnen und Schiler ausgehend von der Alltagssprache strukturiert Gber das
zunichst miindliche Formulieren bildungs- und fachsprachlicher AuRerungen zum Schreiben eines
Textes gefiihrt werden, der bildungs- und fachsprachliche Elemente enthdlt und Merkmalen
konzeptioneller Schriftlichkeit folgt. Die einzelnen untergliederten sprachbildenden Aufgaben haben
unterschiedliche Schwerpunktsetzungen, wie es in den nachfolgenden Auffiihrungen ersichtlich wird.

4.1 1. Aufgabe: Informationssammlung iiber Seev Jacob

Die erste grolRe Aufgabe | ,Sammle mit einem anderen Kind Informationen Uber Seev Jacobs ersten
Schultag” wurde in vier weitere Teilaufgaben unterteilt.

4.1.1 Teilaufgabe I: inhaltliche und sprachliche Vorwissensaktivierung
zum ersten Schultag

Bei der ersten Teilaufgabe erinnern sich die Schilerinnen und Schiiler an ihren eigenen ersten
Schultag und erzahlen sich gegenseitig ihre Erlebnisse. Das miindliche Erzdhlen lber den eigenen
ersten Schultag schafft einen authentischen Kontext im Unterricht, in dem die Schilerinnen und
Schiller ihr inhaltliches und sprachliches Vorwissen Uber das Phanomen Einschulung aktivieren
konnen (vgl. Ohlhus / Stude 2009: 477). Das gegenseitige Erzdhlen bietet den Schiilerinnen und
Schiilern die Moglichkeit komplexere sprachliche Einheiten zu produzieren bzw. je nach individueller
sprachlicher Handlungskompetenz tber ihren ersten Schultag zu berichten (vgl. Ohlhus / Stude 2009:
477). Mindliches Erzdhlen ist fester Bestandteil des Rahmenlehrplans Deutsch 2015 und hat eine
eigenstiandige Bedeutsamkeit im Grundschulunterricht erlangt (vgl. Ohlhus/Stude 2009: 476f).
Mindliche Erzahlungen sind in Gesprache eingebettet und das Agieren in Gesprachssituationen gilt
eine bildungssprachliche Handlungskompetenz (vgl. Senatsverwaltung 2015, RLP Teil B: 10).
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4.1.2 Teilaufgabe IlI: Bildbeschreibung Seev Jacob

In der zweiten Teilaufgabe beschreiben sich die Schiilerinnen und Schiiler gegenseitig das Foto von
Seev Jacob. Hierbei kdnnen sie angebotene Formulierungshilfen verwenden. Beschreiben ist eine
sprachliche Handlung. Es tragt zur bildungssprachlichen Handlungskompetenz bei (vgl. Senats-
verwaltung 2015, RLP Teil B: 4) und ist ein von der Kultusministerkonferenz fest vorgegebener Operator
in den Bildungsstandards aller Unterrichtsfacher. ,Beschreiben” wird in Anlehnung an die Standards
der Kultusministerkonferenz als eine genaue, eingehende, auf Erklarung und Wertung verzichtende
Darstellung u.a. von Personen definiert. Eine weitere sprachférdernde und sprachbildende MaRnahme
in der zweiten Teilaufgabe bilden die angebotenen Formulierungshilfen, auf die die Schiilerinnen und
Schiler bei der Beschreibung von Seev Jacobs Foto zurlickgreifen kénnen: ,Woérter bilden die elemen-
tare Grundlage der menschlichen Sprache. Wortschatzkompetenz ist daher integraler Bestandteil aller
sprachlichen Teilkompetenzen, also Grundlage fiir die rezeptiven Fertigkeiten Héren und Lesen sowie
fiir die produktiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben. Wer auf einen quantitativ wie qualitativ
hinreichenden Wortschatz mit entsprechender Makro- und Mikrostruktur zugreifen kann, ist in der
Lage, kognitiv wie sprachlich handlungsfahig zu sein” (Krischer, 2016, S. 1 — SCB-Reader). Mit der
abschlieRenden Frage der zweiten Teilaufgabe ,,Was meint ihr: Wie ging es ihm, als das Foto gemacht
wurde?” wird den Schilerinnen und Schiilern die Moglichkeit gegeben Empathie zu entwickeln,
vielleicht aber auch Uber ihre eigenen Geflihle am ersten Schultag zu sprechen und Gemeinsamkeiten
und Unterschiede festzustellen.

4.1.3 Teilaufgabe Ill: murmelndes oder stilles Lesen des Sachtextes

In der dritten Teilaufgabe werden die Schiilerinnen und Schiler erstmals mit dem Sachtext liber Seev
Jacobs Erlebnisse konfrontiert. Als ersten sollen die Kinder den Sachtext entweder leise murmelnd oder
still lesen. Die ErschlieBung von schriftlichen Texten ist Teil der bildungssprachlichen Handlungs-
kompetenz. Der Vorgang des Lesens ist komplex und beinhaltet neben kognitiven Prozessen (bspw.
Wort- und Satzidentifikation, Erkennen koharenter Strukturen) auch subjektive und soziale Prozesse
(vgl. Gailberger / Nix , 2013: 35, Rosebrock / Nix 2008). Demzufolge stehen fiir die ErschlieBung des
Textes Fragen zur Verfligung. Diese Fragen sind direkte Fragen an den Sachtext, deren Antwort die
Schiilerinnen und Schiiler im Text finden (bspw. Welche Schule besuchte Seev?). Diese ordnende Lese-
strategie wahrend des Lesens dient einerseits der Bewusstmachung lesestrategischer Vorgehens-
weisen, andererseits unterstiitzt das durch Fragen angeleitete selektive Lesen die ErschlieBung des
Textinhalts (vgl. Gailberger / Nix 2013: 61f.). Die Mdglichkeit des halblauten Lesens unterstitzt die
Ubung zunehmend automatisierten Lesens, das als basale Lesefertigkeit die Voraussetzung fiir das
inhaltserschlieRende und strategische Lesen bildet.

4.1.4 Teilaufgabe IV: Sprachregister vergleichen

In der vierten der Teilaufgabe betrachten die Schiilerinnen und Schiiler die Sprache des Sachtextes zu
Seev Jacob genauer. Sie sollen die Sprache Seevs in ihre heutige Sprache lbersetzen und sagen, was
ihnen auffallt, wenn sie die unterschiedlichen Sprachregister miteinander vergleichen. Mit der
Reflexion oder dem Vergleich unterschiedlicher Sprachregister wird das erworbene Wissen zu Seev
Jacob angebunden an die eigenen Erfahrungen. ,Schulisch erworbenes Wissen kann also im Idealfall,
sofern die Anbindung an die aufSerschulischen Erfahrungen funktioniert, dazu fiihren, dass Jugend-
liche sich ihrer Sprache bewusster bedienen und ihr sprachliches Handeln begriinden kénnen”
(Neuland et al. 2014: 206). Somit schlieRt sich der Kreis: Begonnen wurde in Aufgabe | mit der
Anknipfung an die eigenen Lebenswelten der Kinder, indem sie (iber ihren ersten Schultag erzdhlen
sollten. Mit Teilaufgabe 2 und 3 wurde das Wissen im historischen Bereich erweitert und ausgebaut
und die letzte Teilaufgabe 4 ermdoglicht es dieses erworbene Wissen wieder zurlickzufiihren in die
eigene Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler.
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4.2 2. Aufgabe: Ergebnisse berichten

In der zweiten grofRen Aufgabe, die der zweiten Phase der Unterrichtsaktivititen des Scaffoldings
entspricht, sollen die Schilerinnen und Schiler Uber ihre Ergebnisse berichten. Berichten ist kein
explizit vorgegebener Operator der Kultusministerkonferenz, aber er wird im Rahmenlehrplan 2015 des
Unterrichtsfaches Deutsch (vgl. Senatsverwaltung 2015) als Kompetenz auf der Niveaustufe C
eingeordnet.

Mithilfe von offenen vorgegebenen Leitfragen (bspw. Was habt ihr Giber Seevs Schule und seinen ersten
Schultag herausgefunden?) koénnen die Schiilerinnen und Schiler zu ganz unterschiedlichen
Ergebnissen aus den vorherigen Aufgaben berichten. Als Hilfestellung fiir das Berichten liegen
Satzanfange in der Mitte des Sitzkreises, derer sich die Kinder bedienen kénnen. Die sprachliche
Herausforderung des Berichtens Uber die Ergebnisse im Sitzkreis besteht darin, dass die Materialen zu
Seev Jacob nun zusammengefasst wiedergegeben, also kondensiert werden miissen. Dabei werden die
Schiilerinnen und Schiiler durch die Lehrkraft und Karten mit Formulierungshilfen angeregt, bildungs-
und fachsprachliche Strukturen und Begriffe einzubauen; zudem werden die zuhérenden Kinder zu
Nachfragen angeregt (vgl. Quehl / Trapp 2013:45).

4.3 3. Aufgabe: Forscherbuch schreiben

Die Auseinandersetzung mit Seev Jacobs Foto und dem dazugehdérigen Sachtext ist bereits in Aufgabe
| + 1l erfolgt. In Aufgabe Il geht es nun darum, die Ergebnisse zu Seev Jacob schriftlich festzuhalten.
Auch die Produktion von Texten ist Bestandteil bildungssprachlicher Handlungskompetenz (vgl. RLP,
2015, Teil B: 9). Der Schreibprozess setzt sich genau wie der Leseprozess aus verschiedenen Phasen
zusammen. Es gibt die Phase des Planens, des Formulierens und des Uberarbeitens. Fiir das
Schreiben des eigenen Textes in der Aufgabe Il sind Hilfestellungen fiir den Planungs- und Formulie-
rungsprozess vorgegeben, wodurch die Anforderungen des Schreibens schrittweise unterstiitzt und
die Komplexitat des Schreibens reduziert werden. Fir die Planungsphase des Schreibens sind Fragen
vorgegeben, mithilfe derer die Schiilerinnen und Schiiler ihren eigenen Text gliedern kénnen und das
bereits erworbene Wissen aus dem Sachtext zu Seev Jacob wieder ins Gedachtnis gerufen wird. Die
Redemittel unterstiitzen den Formulierungsprozess fiir die Realisierung des eigenen Textes.

5. Differenzierungsmoglichkeiten und Alternativen

Analysiert man die hier vorgestellten erganzenden sprachbildenden Aufgaben nach den Kriterien der
Analyse von Schulbuchaufgaben fiir einen inklusiven Sachunterricht, so zeigt sich, dass das Analyse-
kriterium Kommunikation: Erwerb von sprachlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten fast vollstandig erfllt
wurde (vgl. Kaiser / Albers 2011: 81ff). Die Schilerinnen und Schiiler entnehmen Informationen aus
Sachtexten, erarbeiten sich Fachbegriffe, sie beschreiben sprachlich Sachverhalte und prasentieren
Ergebnisse. Der einzige Aspekt, der in den ergdnzenden sprachbildenden Aufgaben fehlt, ist die
sprachliche Handlung des Argumentierens. Eine argumentative Aufgabe ware beispielsweise beim
Vergleich der heutigen Sprache mit der Sprache von Seev Jacob denkbar.
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Zum Beispiel in Form der folgenden Aufgabe:

Habt Ihr Ideen, warum sich die Sprache verdndert hat? Begriindet eure Ideen.

Beispiele fir Satzanfange: Wichtige Worter fiir Begriindungen:

Ich denke, dass...

Ich habe eine andere Meinung/Idee, weil... darum
Die ldeevon _____ hat mich auf die folgende Idee weil
gebraucht... wegen
Wir haben die folgenden Idee..., weil... deswegen
Als ich Gber die Aufgabe/Frage nachgedacht habe, deshalb

habe ich festgestellt, dass...

Weitere Differenzierungsmoglichkeiten und Alternativen auf der Grundlage eines inklusiven
sprachbildenden Sachunterrichts zu schaffen, ware eine Orientierung an folgenden Kriterien, um eine
Lernaufgabe inklusiv zu gestalten (vgl. Seitz 2005, Kaiser / Albers 2011: 79f.):

= 3dsthetische und kérperbasierte Zugangsweisen
= Gelegenheiten, von Kind zu Kind zu lernen

= vielfdltige Deutungsmuster einbringen

= sich Gber Deutungen austauschen

=  Wahlmoglichkeiten

= kooperative Sozialformen

So wiare es beispielsweise denkbar den Sachtext von Seev Jacob als Hortext fiir eine auditive
Zugangsweise zu gestalten. Die Gelegenheit, von Kind zu Kind zu lernen, ist im Material angelegt, da
es insgesamt von sieben Schicksalen jlidischer Kinder berichtet. Auch die sprachbildenden Aufgaben
ermoglichen es von Kind zu Kind zu lernen, da die Kinder sich gegenseitig von ihrem ersten Schultag
erzahlen und in der Gruppe Uber ihre Ergebnisse berichten. Das Einbringen und Austauschen von
Deutungsmustern ist durch den Vergleich der Sprachregister gegeben und mit der anschlieRenden
Frage: Was fallt euch daran auf? Die Anlage des Materials als Lernwerkstatt enthalt dariiber hinaus
von vornherein Wahlmaglichkeiten und kooperative Lernformen.
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Beispiel fiir eine sprachbildende Aufgabe im Fach Deutsch:
»UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN" (KALENDERGESCHICHTEN)

urspriingliche in Anlehnung an deutsch.kombi.plus 3, S. 148 f.
Aufgabe Deutschbuch 7, S. 106
Bearbeitung Almut Meissner
Klassenstufe 7. Schuljahr Umfang U-Std. a 45 min. ca.: 6 U-Std.
zentrale fachliche einen Erzahltext Endprodukt schriftliche Nacherzdhlung
Zielsetzung (literarischer Text) verstehen eines Erzahltextes
und nacherzdhlen
sprachbildende Bewusstmachung des sprachlichen Registers ,Literatursprache’ (funktionale
Schwerpunkt- Varietdt des Deutschen)
setzung(en)
benétigte Vorkenntnisse
inhaltlich = Vorstellung vom Stellenwert der richterlichen Gewalt im Staat sowie von
der Differenz zwischen Recht und Gerechtigkeit
fachlich = ausreichende Lesekompetenz, um einen Text (iberschaubarer Lange fllssig

zu lesen; literarische Kompetenz i.S.v. Erfahrung im Umgang mit
Erzdhltexten (z.B. Fiktionalitatskonvention, Struktur literarischer Er-
zahlungen, Funktion formelhafter Wendungen)

sprachlich = ausreichende Beherrschung der Schriftsprache, um standardsprachliche
AuRerungen zu verstehen und auch zu produzieren
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UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

A. Sprachbildend bearbeitete Aufgabe

1. TEILAUFGABE A: DIE GESCHICHTE LESEN

Uberlege, was du iiber die Kalendergeschichte erfihrst, bevor du sie liest:

= Die Geschichte heil3t ,,Der kluge Richter.” Worum kénnte es gehen? Was weilSt du dartiber?
= Der Text ist auf eine bestimmte Art und Weise gedruckt. Was fallt dir auf?

Notiere deine Antworten.

Lies nun die Kalendergeschichte leise allein fiir dich oder lasse sie dir von einem/einer
Mitschiiler/in oder dem/der Lehrer/in laut vorlesen. |hr kénnt sie auch gemeinsam halblaut
vorlesen.

Sprich anschliefSend mit dem/der Mitschiiler/in dariiber, was du verstanden hast!

Ihr kénnt Deutsch sprechen oder in einer anderen Sprache, die ihr beide versteht.

2. TEILAUFGABE B: BEDEUTUNGEN ERSCHLIEREN

Die Kalendergeschichte ,,Der kluge Richter” wurde vor mehr als 200 Jahren geschrieben. Deshalb
enthdlt sie einige Wérter und Wendungen, die man heute nicht mehr benutzt. Meistens kann
man sie aber aus dem Zusammenhang, in dem sie im Text stehen, erschliefen.

So heifst zum Beispiel der Satz ,,Er machte [...] seinen Verlust bekannt [...].“ (Z. 2), wenn man ihn in
heutiges Deutsch iibersetzt, ,Er gab déffentlich bekannt, dass er das Geld verloren hatte.’

Hier sind weitere Beispiele fiir solche Formulierungen:

»,Da habt Ihr wohl daran getan.” (Z. 11f.)

,Ehrlich wahrt am langsten [...].“ (Z. 12f.)

»[...] Unrecht schlagt seinen eigenen Herrn.”“ (Z. 13)

,Der ehrliche Finder” (Z. 13)

»[.-.], dem es [...] um seine unbescholtene Rechtschaffenheit zu tun war [...].“ (Z. 13f.)
»Er lieB sich von beiden liber das, was sie aussagten, eine feste und feierliche Versi-
cherung geben [...].“ (Z. 19f.)

ho o0 oo

Paula, Johannes, Peter und Maria haben die Erzéhlung gemeinsam gelesen und versucht, diese
Formulierungen in heutiges Deutsch zu libersetzen. Du findest ihre Vorschldge auf dem
Arbeitsblatt ,Geht das auch auf Deutsch?’

Besprich die Vorschldge von Paula, Johannes, Peter und Maria mit einem/einer Mitschiiler/in und
entscheide, welche Antwort am ehesten zutrifft. Begriinde deine Entscheidung.

Kldire auch weitere Wérter und Wendungen, die du nicht sofort verstehst.

3. TEILAUFGABE C: DIE GESCHICHTE ANALYSIEREN

1) Geschichten werden hdéiufig nach einem bestimmten Schema oder Muster erzéhlt.
Untersuche, wie die Kalendergeschichte ,,Der kluge Richter” erzéihlt wird. Fiille dazu die Tabel-
le auf dem Arbeitsblatt ,Geschichtenschema’ aus.

Arbeite gemeinsam mit einem/einer Mitschiiler/in.

2) Kalendergeschichten enthalten oft eine Lehre. Manchmal steht sie schon im Text, manchmal
muss der Leser bzw. die Leserin sie aus dem Text erschliefSen. Beantworte die folgenden Fragen.
Du kannst gemeinsam mit einem/einer Mitschiiler/in arbeiten:
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UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

4.

3)

a) Welche Lehre(n) soll man als Leser/Leserin aus der Geschichte mitnehmen?
b) Wer formuliert sie: der/die Leser/Leserin, eine der handelnden Figuren oder der Erzihler?
c) Welchen Unterschied macht es, wer die Lehre(n) formuliert?

Geschichten werden oft nach ihren Hauptfiguren benannt, z.B. das Mdrchen , Rotkdppchen”
nach dem kleinen Mddchen mit Namen Rotkdppchen, von dem das Mdrchen handelt.

Hebels Kalendergeschichte hatte anfangs gar keinen Titel. Erst spdter wurde sie ,Der kluge
Richter” genannt. Der Richter taucht aber erst in der zweiten Héilfte der Geschichte auf. Warum

ist das trotzdem ein passender Titel fiir die Geschichte? Vervolistindige den folgenden Satz:
Der Titel ,Der kluge Richter” passt zuw der Geschichte, weil... .

TEILAUFGABE D: DIE GESCHICHTE NACHERZAHLEN

Erzéihle die Geschichte schriftlich nach, so dass ein/e Leser/in von heute sie versteht.

Die folgenden Schritte helfen dir dabei:

1)

2)

Stelle zuerst den Ablauf der Ereignisse dar. Fiille dafiir das Arbeitsblatt ,Handlungsverlauf’
aus. Benutze dafiir auch deine Notizen auf dem Arbeitsblatt ,Geschichtenschema.’ Gehe
folgendermafSen vor:

a) Schreibe zuerst fiir jedes Ereignis einen kurzen Satz auf ein kleines Kdrtchen.
(Du kannst mehr Kértchen schreiben als Kédstchen vorgegeben sind.)
ACHTUNG: Das Verb muss in einer Vergangenheitsform stehen.

Du kannst die Verbtabelle als Hilfestellung benutzen. Beginne so:
tiw reicher Mowuw hatte viel Geld verlove.

tr galr offentlich bekawmnt, dass er das Geld verloren hatte.
tivvelwlicher Finder...

b) Lege dann die Kértchen so auf das Arbeitsblatt, dass die Ereignisse die gleiche Reihen-
folge haben wie die Ereignisse in der Geschichte und an der richtigen Stelle liegen: Was
ist der Konflikt? Was ist der Héhepunkt?

Priife mit einem/einer Mitschiiler/in, ob alle Ereignisse enthalten sind, ob sie in der
richtigen Reihenfolge und an der richtigen Stelle eingeordnet sind.

Erzéihle nun die Geschichte miindlich einem/einer Mitschiiler/in oder der Gruppe.

= Lass an geeigneten Stellen die Figuren selbst sprechen (wortliche Rede). Das macht die
Erzdhlung lebendiger und anschaulicher.

= Erzdhle nur die Ereignisse, die in der Geschichte vorkommen. Erfinde nichts hinzu.

= Achte auf die richtige Reihenfolge der Ereignisse. Deine Notizen auf dem Arbeitsblatt
,Handlungsverlauf’ helfen dir dabei.

= Verbinde die Ereignisse auch sprachlich miteinander:

o Damit die zeitliche Abfolge (Was passiert zuerst, was passiert danach?) deutlich wird,
kann man folgende Wérter benutzen:
nachdem, bevor, wahrend, als
ACHTUNG: Das finite Verb riickt ans Ende des Satzes!
BEISPIEL: Einv reicher Mavwv hatte viel Geld verloven. Nachdew er das bemerkt
hatte, gal- er offentlichy bekawvnt, dassy er das Geld verloven hatte
Man kann aber auch diese Wérter benutzen:
daraufhin, danach, dann
ACHTUNG: Hier bleibt das finite Verb an zweiter Stelle!
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3)

4)

5)

UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

Ein reicher Mavw hatte viel Geld verloven. Dawaufhin gab- er dffentlich be~
kannt, dass er das Geld verloren hatte.

o Damit der Zusammenhang zwischen den Ereignissen (Warum passiert was?) deutlich
wird, kann man folgende Wérter benutzen:
weil, da
ACHTUNG: Das finite Verb riickt ans Ende des Satzes!
BEISPIEL: Einv reicher Mavun hatte viel Geld verloven. Weil er seinv Geld wieder -
haben wollte, versprach er dew ehwlichew Finder eine Belohwnuung.
Man kann aber auch diese Wérter benutzen:
deshalb, deswegen, aus diesem Grund, daher
ACHTUNG: Hier bleibt das finite Verb an zweiter Stelle!
BEISPIEL: Einv reicher Mawuw hatte viel Geld verloven. Natiwlich wollte er seinv
Geld wiederhalben. Deshallr versprach er dem ehwlichew Finder eine Beloh-
ning.
Erzéihle allein oder abwechselnd mit einem/einer Mitschiiler/in.
Lass dir beim Erzdihlen von deinen Zuhérer/innen und eurem/eurer Lehrer/in helfen.
Probiert gemeinsam aus, welche Formulierungen euch gefallen.

Nimm die Nacherzdhlung am besten auf. Achte darauf, dass auch die Formulierungs-
und Verbesserungsvorschldge deiner Mitschliler/innen und eures/eurer Lehrers/in gut
zu verstehen sind.

Schreibe nun die Geschichte, die du gemeinsam mit einem/einer Mitschiiler/in oder allein
erzdhlt hast, auf (max. 400 Wérter).

Verwende auch die Formulierungs- und Verbesserungsvorschldge deiner Mitschiiler/innen
und eures/eurer Lehrers/in (Schritt 2).

Hole dir Riickmeldung zu dem Text, den du geschrieben hast. Bitte dazu einen/eine
Mitschiiler/in und/oder deinen/deine Lehrer/in, die ,Checkliste’ auszufiillen.
Besprich die Riickmeldungen mit ihm/ihr, damit du alles verstehst.

Uberarbeite deine Nacherzéhlung noch einmal, indem du sie neu aufschreibst. Verédndere
dabei deinen Text nur dort, wo es dein/deine Mitschiiler/in und eure/eurer Lehrer/in
vorgeschlagen haben.

Gib die fertige Nacherzéihlung deinem/deiner Lehrerin.

. TEILAUFGABE E: DIE ERZAHLUNGEN VERGLEICHEN

Eine Geschichte verdindert sich, wenn man sie anders erzihlt. Uberlege, wie sich Hebels
Kalendergeschichte ,,Der kluge Richter” durch die Nacherzéhlung verdndert hat.

Welche Geschichte gefiillt dir besser? Begriinde.
Die Kalendergeschichte ,,Der kluge Richter” gefillt mir besser, weil... ODER

Meine Nacherzdhlung der Geschichte/dier Nacherzdihlung vow ... gefdllt mir besser,
weil...

Diskutiere deine Antwort in der Gruppe mit deinen Mitschiiler/innen und dem/der Lehrer/in.
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UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

6. MATERIALIEN FUR DIE HAND DER SCHULERINNEN UND SCHULER

a. Johann Peter Hebel: ,,Der kluge Richter“1
Ein reicher Mann hatte eine betrachtliche Geldsumme, welche in ein Tuch eingendhet war, aus
Unvorsichtigkeit verloren. Er machte daher seinen Verlust bekannt und bot, wie man zu tun pflegt,
dem ehrlichen Finder eine Belohnung, und zwar von hundert Talern an. Da kam bald ein guter und
ehrlicher Mann dahergegangen. ,Dein Geld habe ich gefunden. Dies wird‘s wohl sein! So nimm dein
Eigentum zuriick!“ So sprach er mit dem heitern Blick eines ehrlichen Mannes und eines guten
Gewissens, und das war schon. Der andere machte auch ein frohliches Gesicht, aber nur, weil er sein
verloren geschatztes Geld wieder hatte. Denn wie es um seine Ehrlichkeit aussah, das wird sich bald
zeigen. Er zahlte das Geld und dachte unterdessen geschwinde nach, wie er den treuen Finder um
seine versprochene Belohnung bringen kénnte. ,Guter Freund”, sprach er hierauf, ,es waren
eigentlich 800 TIr. in dem Tuch eingenahet. Ich finde aber nur noch 700 Tlr. Ihr werdet also wohl eine
Naht aufgetrennt und Eure 100 Taler Belohnung schon herausgenommen haben. Da habt lhr wohl
daran getan. Ich danke Euch.” Das war nicht schon. Aber wir sind auch noch nicht am Ende. Ehrlich
wahrt am langsten und Unrecht schlagt seinen eigenen Herrn. Der ehrliche Finder, dem es weniger
um die 100 TIr. als um seine unbescholtene Rechtschaffenheit zu tun war, versicherte, dass er das
Packlein so gefunden habe, wie er es bringe, und es so bringe, wie er’s gefunden habe. Am Ende
kamen sie vor den Richter. Beide bestunden auch hier noch auf ihrer Behauptung, der eine, dal’ 800
TIr. seien eingendhet gewesen, der andere, daB er von dem Gefundenen nichts genommen und das
Packlein nicht versehrt habe. Da war guter Rat teuer. Aber der kluge Richter, der die Ehrlichkeit des
einen und die schlechte Gesinnung des andern im Voraus zu kennen schien, griff die Sache so an: Er
lieR sich von beiden lber das, was sie aussagten, eine feste und feierliche Versicherung geben, und
tat hierauf folgenden Ausspruch: ,,Demnach, und wenn der eine von euch 800 Tlr. verloren, der
andere aber nur ein Packlein mit 700 Tlr. gefunden hat, so kann auch das Geld des letzteren nicht das
namliche sein, auf welches der erste ein Recht hat. Du, ehrlicher Freund, nimmst also das Geld,
welches du gefunden hast, wieder zuriick, und behéltst es in guter Verwahrung, bis der kommt,
welcher nur 700 Tlr. verloren hat. Und dir da weil ich keinen Rat, als du geduldest dich, bis derjenige

sich meldet, der deine 800 Tlr. findet.” So sprach der Richter, und dabei blieb es.

! Hebel, Johann Peter (1981): ,Der kluge Richter”. In: Ders.: Schatzkdstlein des rheinischen Hausfreundes. Kritische
Gesamtausgabe mit den Kalender-Holzschnitten. Hrsg. v. Winfried Theiss. Stuttgart: Reclam. S. 66f. Hervorhebungen: AM.

6 Sprachen — Bilden — Chancen | Meissner



UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

b. Arbeitsblatt ,Geht das auch auf Deutsch?‘

Die Kalendergeschichte , Der kluge Richter” enthalt einige Wérter und Wendungen, die man heute
nicht mehr benutzt. Paula, Johannes, Peter, und Maria haben Ideen, was sie bedeuten kdnnten.

Besprich ihre Vorschlage mit einem/einer Mitschiler/in.
Entscheidet, welche Antwort am ehesten zutrifft, und begriindet eure Entscheidung.

BEISPIEL Was bedeutet ,,Er machte [...] seinen Verlust bekannt [...]“ (Z. 2)?

Das bedeutet: ,Er sprach offen Das bedeutet: ,Er gab zu, dass
aus, dass er beim Glicksspiel im er viel Geld beim Gliicksspiel im
Casino betrogen hatte.” Casino verloren hatte.”
Paula Johannes
sagt sagt
Das bedeutet: ,Er gab zu, dass Das bedeutet: ,Er gab offentlich
er mit seinem Geschaft mehr bekannt, dass er das Geld
Gewinn als Verlust gemacht verloren hatte.”
hatte.”
Peter Maria
sagt sagt

Mawias Antwort trifft am ehesten zu; weil die anderenw Antworten falsche Informationen
enthalten. Er waw goawr nicht imv Casino- (Pauday, Johannes). Peters Antwort kévwnte richtig
seiny, aber wir wisserv nichty iber seinv Geschdft. Inv evsten Saty heifSt es nw, dass er das
Geld, ,,aus Urnworsichtigkeit” verlovesn hatte.

1. Was bedeutet , Da habt Ihr wohl daran getan“ (Z. 11f.)?

Das bedeutet: ,Das ist wirklich Das bedeutet: ,,Das hast du
eine Ehre!” richtig gemacht!”
Paula Johannes
sagt sagt
Das bedeutet: ,,Daran zeigt sich, Das bedeutet: ,,Da wird mir
dass du ein Wohltater bist.” ganz wohl zumute!”
Peter Maria
sagt sagt
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UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

Die Antwort vow trifft o ehester zu, dav

2. Was bedeutet ,,Ehrlich wahrt am langsten“ (Z. 12f.)?

Das bedeutet: ,Wenn man Das bedeutet: ,Wenn man es
ehrlich ist, dauert immer alles einmal im Leben schafft, ehrlich
langer.” zu sein, dann halt das

Ehrlichsein lange an.“

Paula Johannes
sagt sagt
Das bedeutet: ,Wenn man Das bedeutet: ,,Im Leben
selbst ehrlich ist, schiitzt einen kommt man am weitesten,
das davor, von anderen wenn man sich ehrlich verhalt.”

betrogen zu werden.”

Peter Maria
sagt sagt
Ich stimme 3 weil
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UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

3. Was bedeutet ,,Unrecht schldgt seinen eigenen Herrn“ (Z. 13)?

Das bedeutet: ,Wenn man Das bedeutet: ,Wenn man
Unrecht hat, schlagt man jemandem Schaden zufligt,
seinen Herrn.“ gewinnt man am Ende.”
Paula Johannes
sagt sagt
Das bedeutet: ,Wenn man Das bedeutet: ,Wenn man
jemandem Schaden zufligt, Unrecht hat, ist man immer
wird man am Ende selber noch besser als jeder
geschadigt.” Herrscher.”
Peter Maria
sagt sagt
hat recht, dav
4. ,Der ehrliche Finder” (Z. 13) ist jemand, der...
... immer die Wahrheit ... hicht behilt, was er gefunden
herausfindet. hat, sondern es abliefert.
Paula Johannes
sagt sagt
... sich grofRe Mihe gibt, etwas ... von Beruf Schatzsucher ist.
Schoénes zu finden.
Peter Maria
sagt sagt
Sprachen — Bilden — Chancen | Meissner 9



UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

5. Was bedeutet ,,dem es [...] um seine unbescholtene Rechtschaffenheit zu tun war [...]“ (Z.

13f.)?
Das bedeutet: ,Er wollte lieber Das bedeutet: , Er wiinschte, er
Recht schaffen als jemanden ware schlagfertiger gewesen.”
beschimpfen.”
Paula Johannes
sagt sagt
Das bedeutet: , Er wiinschte, er Das bedeutet: , Er wollte seinen
wadre nicht so ehrlich gewesen.” guten Ruf wiederherstellen.”
Peter Maria
sagt sagt
10 Sprachen — Bilden — Chancen | Meissner



UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

6. Was bedeutet ,Er lieB sich von beiden iiber das, was sie aussagten, eine feste und feierliche
Versicherung geben [...].“ (Z. 19f.)?

Das bedeutet: ,Er lield beide Das bedeutet: ,Er lield beide
schworen, dass sie die ihre Aussagen noch einmal sehr
Wahrheit gesagt hatten.” feierlich wiederholen.”
Paula Johannes
sagt sagt
Das bedeutet: ,Er lie} beide Das bedeutet: ,Er liel sich die
fest versprechen, dass sie alles, Urkunden liber den Abschluss
was er sagen wirde, geheim ihrer Rechtsschutzver-
halten wiirden.” sicherungen geben.”
Peter Maria
sagt sagt
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UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

c. Arbeitsblatt ,Geschichtenschema’

Wer? Die evste Figur ist ein reicher Mann.

Welche Figuren treten in der Er hat viel Geld verloren, das er wiederhaben méchte.
Geschichte auf?

Evr sagt dem Finder, dass .........cccocoovvenicniieisiieieiisesiie v,
Mit welchen Adjektiven werden sie roag naer

beschrieben? ODER

Mit welchen Adjektiven kann man
sie beschreiben?

Daran erkennt man, dass er unehrlich ist. Er will den Finder

um seinen Lohn betriigen.

Die zweite Figur (St .......ccccoovovevvrcnnee. SOOI
Wann und wo? Der Handlungsort der Geschichte (St .............coovovmvcvrcaneeee.
An WeIChem Ort und Zu We|Cher Zeit ...............................................................................................................
spielt die Geschichte?

Die Zeit, zu der die Geschichte spielt, ist ................cccccccc......
Was bedeutet es, wenn
Handlungsort 0der Zeit MICNt ZU | e
erkennen ist?

Das kénnte bedeuten, dass ..........coowoecemeoeeireeeieeeeeeeeeea,
Wie beginnt die Geschichte? Die Geschichte beginnt damit, dass ...........coceceeoevrcorcirirrnniins
Was ist die Situation zu Beginn der e
Geschichte?

DA ..o e e
Was passiert? Der Reiche versucht, den Finder zu betriigen. Er sagt, dass

(der KONFLIKT)

Was ist das besondere Ereignis, das
man nicht erwartet hat? Welche DV FINARY ..o e
Bedrohung, Sehnsucht, Aufgabe

oder Problem ergibt sich daraus?

Wie Verhalten sich die Figuren? ...............................................................................................................
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UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

Was folgt darauf? Der Richter erkennt, dass ..., s
(der HOHEPUNKT)

Was ist das besondere Ereignis, das

DESINAID ..o
die Geschichte interessant oder
spannend Macht UNd ihr @INE NEUE | .o,
Richtung gibt?
Wie endet die Geschichte? AV ENGC oo

Wie wird der Konflikt gelost?

D.h. wie wird die Bedrohung
entscharft, die Sehnsucht erfillt, die
Aufgabe oder das Problem el Ost? | e

Sprachen — Bilden — Chancen | Meissner 13
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e. Material ,Verbtabelle’

Die folgende Liste enthalt unterschiedliche Verben, die du fiir die Nacherzahlung verwenden kannst.
Uberlege jeweils, in welcher Zeitform sie stehen miissen.

Infinitiv
anwenden
bedeuten
behalten
behaupten
bekanntgeben
bestrafen
betriigen
denken
durchschauen
erkldren
erreichen
finden
geben
gehen
glauben
haben
lassen
ligen
machen
miissen
nehmen

sagen

Prasens

er wendet an
es bedeutet
er behalt

er behauptet
er gibt bekannt
er bestraft
er betriigt

er denkt

er durchschaut
er erklart

er erreicht
er findet

er gibt

er geht

er glaubt

er hat

er lasst

er llgt

er macht

er muss

er nimmt

er sagt

UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

Prateritum

er wandte an
es bedeutete
er behielt

er behauptete
er gab bekannt
er bestrafte
er betrog

er dachte

er durchschaute
er erklarte

er erreichte
er fand

er gab

er ging

er glaubte

er hatte

er liel

er log

er machte

er musste

er nahm

er sagte

Sprachen — Bilden — Chancen | Meissner

Plusquamperfekt

er hatte angewandt

es hatte bedeutet
er hatte behalten

er hatte behauptet

er hatte bekanntgegeben

er hatte bestraft
er hatte betrogen

er hatte gedacht

er hatte durchschaut

er hatte erklart
er hatte erreicht
er hatte gefunden
er hatte gegeben
er war gegangen
er hatte geglaubt
er hatte gehabt
er hatte gelassen
er hatte gelogen
er hatte gemacht

er hatte gemusst

er hatte genommen

er hatte gesagt
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UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

schaden
schlichten
schwoéren
sein

sich drgern
sich freuen
sich melden
sollen
verkiinden
verlieren
versprechen
warten
wiederherstellen
wissen
zahlen

zuriickgeben

16

er schadet

er schlichtet
er schwort
erist

er argert sich
er freut sich
er meldet sich
er soll

er verkiindet
er verliert

er verspricht
er wartet

er stellt wieder her
er weil

er zahlt

er gibt zurick

er schadete

er schlichtete
er schwor

er war

er argerte sich
er freute sich
er meldete sich
er sollte

er verkindete
er verlor

er versprach

er wartete

er stellte wieder her
er wusste

er zahlte

er gab zurick
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er hatte geschadet
er hatte geschlichtet
er hatte geschworen
er war gewesen

er hatte sich gedrgert
er hatte sich gefreut
er hatte sich gemeldet
er hatte gesollt

er hatte verkiindet
er hatte verloren

er hatte versprochen

er hatte gewartet

er hatte wiedergeherstellt

er hatte gewusst
er hatte gezahlt

er hatte zurlickgegeben



UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

f. Arbeitsblatt ,Checkliste’

Checkliste zum Beurteilen einer schriftlichen Nacherzdhlung

SCHREIBZIEL

GESAMTEINDRUCK

INHALT

Ob ein Text gelungen ist, hangt davon ab, ob das Schreibziel erreicht wurde.
Stelle dir die Leserinnen und Leser noch einmal genau vor:

Fiir wen ist der Text geschrieben? Was soll mit dem Text erreicht werden?
Formuliere das Schreibziel in einem Satz.

Ist das Schreibziel erreicht?

Was gefillt dir besonders gut an dem Text? Notiere drei Punkte.

©
©
©

Was gefillt dir noch nicht so gut an dem Text?
Notiere drei Punkte und mache Verbesserungsvorschlige (=).

®
9
®
9
®
9
© e ®
Sind alle Ereignisse enthalten?
Verbesserungsvorschldge:
© e ®

Gibt es hinzuerfundene Ereignisse? @ ®

Verbesserungsvorschldge:
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Aufbau

Sprachliche
Richtigkeit

(Fehler direkt im
Text markieren und
korrigieren)

18

Stehen die Ereignisse in der richtigen Reihenfolge?

Verbesserungsvorschldge:

Gibt es einen Konflikt und einen Hohepunkt?

Verbesserungsvorschldge:

Ist die zeitliche Abfolge der Ereignisse gut zu verstehen?

Verbesserungsvorschldge:

Ist der Zusammenhang zwischen den Ereignissen gut zu
verstehen?

Verbesserungsvorschldge:

Stehen die Verben in einer Vergangenheitsform?

Stehen Kommas zwischen Haupt- (finites Verb an
zweiter Stelle) und Nebensatzen (finites Verb am
Satzende)?

Sind alle Worter im Text richtig geschrieben?

Sprachen — Bilden — Chancen | Meissner
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B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlduterungen
1. Zur Auswahl der Aufgabe

Das hier kommentierte Aufgabenarrangement orientiert sich an v.a. an zwei Lehrwerken fiir den
Deutschunterricht in der 7. Jahrgangsstufe, die Unterrichtsvorschldge zu Hebels Kalendergeschichte
»Der kluge Richter” bzw. zu Kalendergeschichten (und Anekdoten) allgemein machen: Das Sprach-
und Lesebuch deutsch.kombi plus 3 (Grundausgabe) ist ein Lehrwerk, das flr das Arbeiten in
heterogenen Lerngruppen mit entsprechend hohem Differenzierungsbedarf konzipiert wurde.
Zielgruppe sind tendenziell Schilerinnen und Schiiler, die einen Haupt- oder Realschulabschluss
anstreben. Auch das Sprach- und Lesebuch Deutschbuch 7 (Erweiterte Ausgabe) folgt einem
differenzierenden Konzept und richtet sich an Schilerinnen und Schiiler, die den mittleren
Schulabschluss anstreben, wobei auch der Ubergang in die gymnasiale Oberstufe vorbereitet wird.?
Die Unterrichtsvorschlage bilden eine typische Situation des Deutsch- bzw. Literaturunterrichts in der
frihen Sekundarstufe ab: Es soll eine kurze Prosaerzdhlung gelesen und anschlieend ihr Inhalt
wiedergegeben werden, konkret in Form einer Nacherzdhlung. Die hier vorgenommene
Uberarbeitung beriihrt sowohl fachliche bzw. fachdidaktische als auch sprachbildende Aspekte der
Vorlagen.

Die sehr populdre Kalendergeschichte ,Der kluge Richter” von Johann Peter Hebel — die in den
beiden Lehrwerken in orthographisch aktualisierter Form prasentiert wird — ist aufgrund des darin
verhandelten Zusammenhangs von Recht und Gerechtigkeit ein flr Schilerinnen und Schiler in
diesem Alter durchaus interessanter und potenziell bedeutsamer Gegenstand (Lernerorientierung).
Der Text ist auch insofern altersgerecht ausgewahlt, als literarische Texte als bevorzugtes Feld fiir die
Entwicklung des Moralverstehens Heranwachsender gelten, da Schiilerinnen und Schiiler zu Beginn
der Sekundarstufe kaum mehr als allgemeingiiltige konventionelle moralische Regeln akzeptieren
kdnnten (,richtig ist, was regelkonform ist“) und die Weiterentwicklung ihrer Moralvorstellungen in
Richtung der postkonventionellen Entwicklungsstufe erst im Laufe der Pubertat erfolgt.

Fachdidaktisch gesehen, wird mit der Wahl einer Kalendergeschichte einerseits eine etablierte
Tradition fortgesetzt (faktischer oder ,heimlicher” Kanon) und andererseits deutschdidaktischen
Empfehlungen gefolgt, den Erwerb prototypischer Textsortenmerkmale literarischer Texte anzu-
regen. So problematisch die Orientierung an Gattungsmerkmalen aus literaturwissenschaftlicher
Perspektive auch ist, stellt deren Kenntnis aus lese- bzw. literaturdidaktischer Sicht eine wichtige
Ressource dar, die das globale Verstehen entsprechender Texte unterstiitzen kann. Auch oder gerade
weil literarische Texte haufig i.S. der Variation von den ihnen zugrunde liegenden konventionali-
sierten Gattungsmustern abweichen und damit entsprechende Leseerwartungen gezielt unterlaufen,
wird fir die frihe Sekundarstufe die Beschaftigung mit strukturell einfachen literarischen Text-
exemplaren empfohlen, die den Gattungskonventionen (sofern es solche gibt) folgen und ihre
Struktur zudem explizit machen. Begriindet wird dies damit, dass der Schwierigkeitsgrad der
geforderten Abstraktionsleistung bewusst niedrig gehalten wird, um zunidchst erst einmal die
prototypischen Superstrukturen bewusst zu machen und als explizites Wissen zu erwerben, das
spater flexibilisiert werden kann. Sieht man im Fall der Kalendergeschichte von den Schwierigkeiten
der Definition der Gattungskonventionen einmal ab (s. Abschnitt 3.2), gehort sie (je nach Text-
exemplar mehr oder weniger) zur Gruppe solcher gattungspoetisch einfacher strukturierter
Textsorten.

Die Nacherzdhlung dient ungeachtet aller Kritik traditionell der Uberpriifung des Lese- bzw.
Textverstandnisses, insbesondere in der Leistungssituation, wobei der Darstellungsmodus erzahlend
bleibt. Als Form der Wiedergabe von Erzahlprosa bietet sich das Nacherzdhlen in der frithen

2 Vgl. UtheR, Sabine (2010) (Hg.). deutsch.kombi plus 3. Sprach- und Lesebuch fiir die 7. Klasse. Stuttgart: Klett, 148-149.
Wagener, Andrea (2016) (Hg.). Deutschbuch 7. Sprach- und Lesebuch. Erweiterte Ausgabe. Berlin: Cornelsen, 106.
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Sekundarstufe insofern an, als die Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiler, sich von der Textober-
flache zu l6sen (wie es bspw. fir eine Inhaltsangabe, der zweiten klassischen Textsorte in diesem
Bereich, notwendig ist) ebenso wie die zugrundeliegende Fahigkeit zum Abstrahieren und Generali-
sieren zu diesem Zeitpunkt noch nicht ausreichend entwickelt sind. Andererseits ist die Nacher-
zahlung haufig Ausgangspunkt der bewussten Entwicklung dieser Fahigkeiten, weshalb diese Form
des textgebundenen Schreibens der Einflihrung der Inhaltsangabe i.d.R. vorausgeht.

Aus didaktischer Sicht ist das Nacherzdhlen wiederholt kritisiert worden: Zum einen werde den
Schiilerinnen und Schiilern die widerspriichliche Aufgabe gegeben, einen literarischen Text moglichst
nah an der Vorlage wiederzugeben (je nach Aufgabenstellung bzgl. Inhalt, Stil und Erzahlstruktur),
dabei aber nicht die Sprache des Textes, sondern eigene Worte zu verwenden. Zum anderen habe
insbesondere die schriftliche Nacherzdhlung keine kommunikative Funktion, und zwar weder im
Kontext der Schule, wo der Originaltext i.d.R. allen Kommunikationspartnern bekannt ist, noch in der
auBerschulischen Realitdt, wo es keine echte Entsprechung fiir diese Textsorte gibt. Die Funktiona-
litat des Nacherzdhlens erweist sich hingegen dort, wo solche Texte als Vorlage dienen, ,deren
origindre Erzdhlweise als nicht adressatengerecht aufgefasst wird” (Zabka 2010: 62) und also einer
Neuformulierung bediirfen, bspw. weil veraltete Formulierungen verwendet wurden, die nicht mehr
ohne Weiteres verstandlich sind (Kommunikations- und Subjektorientierung).® Dies trifft auch auf
Hebels ,Der kluge Richter” zu, so dass hier von einer echten Kommunikationssituation bzw. einer
Passung von Ziel und Methode gesprochen werden kann.

Die beschriebenen Hiirden dirften fir bildungs- bzw. bildungssprachlich benachteiligte Schiilerinnen
und Schiiler in besonderem Male gegeben sein. Dieser vermeintliche Nachteil stellt, didaktisch
gesehen, gleichzeitig einen Vorteil dar: Ausgehend vom Literaturbegriff des Strukturalismus, wonach
literarische Texte als ,Zeichen zweiter Ordnung” (Lotman 1972) markiert sind, sind Differenz-
erfahrungen fir Literaturerfahrungen konstitutiv. Die gewahlte Kalendergeschichte ist aufgrund der
artifiziellen Sprache und Struktur so weit von der Alltagssprache entfernt, dass die Differenz zwischen
der Sprache als Instrument der Verstandigung und der Sprache als Medium, das man betrachten
kann, deutlich markiert ist. Im Sinne einer integrativen Deutschdidaktik, d.h. einer Verknipfung von
Sprach- und Literaturbetrachtung, ginge es hier also nicht nur darum, auf der Basis der Untersuchung
der sprachlichen Mittel, die in einem Text gebraucht werden, die damit erzielten literarische Effekte
besser zu verstehen, sondern auch darum, ganz grundlegend Sprachaufmerksamkeit zu erzeugen. In
sprachlicher Hinsicht bietet die Nacherzahlung nicht nur Gelegenheit, relevante sprachliche
Fahigkeiten zu Uben, sondern Schiilerinnen und Schiler kénnen hier sowohl ihren Wortschatz als
auch ihr Wissen bzgl. (ggf. komplexer) sprachlicher Strukturen sowie bzgl. gattungsspezifischer
Textmuster und erzahlerischer GesetzmaRigkeiten erweitern.

2. Kontext und Aufbau

Das hier kommentierte Aufgabenarrangement setzt mit Blick auf die angestrebte Kompetenz-
entwicklung gewissermallen einen doppelten Schwerpunkt, namlich sowohl im Bereich der
Textrezeption als auch der Textproduktion. Grund dafiir ist das bereits erwdhnte didaktische Konzept
des integrativen Deutschunterrichts, der die funktionale Verknipfung verschiedener Kompetenz-
bereiche anstrebt.

Dem Nacherzahlen wird ein erhebliches Potenzial mit Blick auf den Erwerb rezeptiver und produk-
tiver literaler Kompetenzen attestiert: Das Nacherzahlen ist trotz des vergleichsweise geringeren
Abstraktionsniveaus eine anspruchsvolle ,,sprachlich-geistig[e] Handlung” (Frentz 2006: 549), die eine

* Vorbilder fiir solche adaptierenden Transformationen sind literarische Nacherzahlungen kanonischer Texte fiir junge
Leser, bspw. die Sagen des klassischen Altertums von Gustav Schwab, Iwein Léwenritter von Felicitas Hoppe, Ein
Sommernachtstraum von Franz Fiihmann oder die verschiedenen Titel der im Kindermann Verlag erscheinenden Reihe
Weltliteratur fiir Kinder, insbesondere die Nacherzahlungen von Barbara Kindermann (z.B. Kleider machen Leute nach
Gottfried Keller).
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aufmerksame Auseinandersetzung mit der Vorlage voraussetzt. Gefragt sind genaues Lesen, die
eingehende Klarung nicht auf Anhieb verstandener Worter, Wendungen und syntaktischer
Strukturen sowie die (Re-)Konstruktion des Textsinns bzw. moglicher Sinnentwirfe. Insofern kann
das Nacherzihlen aus literaturdidaktischer Perspektive als TexterschlieBungsverfahren bzw. als friihe
oder einfache Form der Interpretation betrachtet werden. Ebendies kann wiederum durch den
Schreibprozess mit seinen drei prozessstrukturierenden, rekursiven Phasen des Planens, Formu-
lierens und Uberarbeitens entwickelt und geférdert werden. Schreibdidaktisch gesehen, ist das
schriftliche Nacherzidhlen darliber hinaus anschlussfahig fiir den Erwerb sogenannter Textroutinen.

Hinsichtlich der theoretischen Fundierung orientiert sich das Aufgabenarrangement an der
Systemisch Funktionalen Linguistik nach Michael A. K. Halliday, und hier insbesondere an seiner
Registertheorie. Register meint dabei die Variation von Sprache, die sich aus dem Gebrauch in
verschiedenen Situationen ergibt (variety according to use). Halliday zufolge manifestiert sich
Sprache im Gebrauch immer in Texten, wobei jeder Text in einen Situationskontext eingebettet ist.
Die miteinander verflochtenen drei grundlegenden Funktionen (metafunctions) von Sprache sind
nach Halliday die ideational function (Inhaltsfunktion, z.B. Informationen, lexikalische Auswahl), die
interpersonal function (Handlungsfunktion, z.B. Sprachhandlungen, Formlichkeits- und Fachlichkeits-
grad) und die textual function (textbildende Funktion, z.B. lexikogrammatische Entscheidungen,
Textorganisation i.S. von Kohasion/Koharenz). Welche sprachlichen Mittel fiir den Gebrauch in einer
bestimmten Situation als addquat erachtet werden, ist determiniert durch die drei soziosemiotischen
Variablen des Situationstyps — field (Gegenstand des Textes und soziale Aktion, in der der Text eine
bestimmte Funktion hat), tenor (Beziehung bzw. Rollenverteilung zwischen den Kommunikations-
teilnehmern) und mode (symbolische Organisation der Sprache, insbes. in Relation zum
Kommunikationsmedium und zur rhetorischen Funktion) — und durch entsprechende Konventionen
geregelt.

Der von den Schilerinnen und Schiilern gelesene Text ist dem sprachlichen Register ,Literatur-
sprache’ zuzuordnen. Mit Literatursprache ist hier eine ,Abstraktion aus der Gesamtheit der als
dsthetisch ausgezeichneten schriftlichen und miindlichen AuRerungen innerhalb einer Sprache”
gemeint, deren sprachliche Erscheinungsform ,in einer Kultur als poetisch angesehen” wird (Roelcke
2007: 477f.). Wie in der Registertheorie wird auch mit Blick auf das Phanomen Literatursprache
davon ausgegangen, dass diese sich ,nicht im Sprachsystem, sondern im Sprachgebrauch manifes-
tiert” (Roelcke 2007: 478). Die sprachlichen Mittel in literarischen Texten unterscheiden sich also
nicht per se von denen in nicht-literarischen Texten. Ein entscheidendes Kriterium zur Unterschei-
dung ist die Selbstreferenzialitat literarischer Texte: ,[D]as Wie [ist] von dem Was nicht unter-
scheidbar”, ,das Erzdhlte [ist] ein Ergebnis des Erzdhlens selbst” (Nikula 2012: 146). Fir die
literarasthetische Lektlre eines literarischen Textes ist es deshalb notwendig, ihn in seiner ganz
spezifischen Gemachtheit wahrzunehmen und zu reflektieren: ,,Das Verstehen einer Geschichte setzt
[...] das Verstehen der erzdhlerischen Darbietungsweise voraus” (Zabka 2010: 63). Die Definition von
Literatursprache erfolgt aber nicht allein Gber die grammatische Funktion der jeweils gewahlten
sprachlichen Mittel, sondern v.a. liber deren sogenannte asthetische Funktion, die in literarischen
Texten dominiert. Im Spektrum der Kategorisierungsmoglichkeiten und Termini erweist sich deshalb
die Bezeichnung von Literatursprache als ,[flunktionale Varietat” (Hoffmann 2001: 19, 21) als
hilfreich.

Ausgehend davon gliedert sich das Aufgabenarrangement in mehrere Teilaufgaben, die mit
verschiedenen Teilkompetenzen im Bereich der Textrezeption, der Textproduktion, aber auch der
Sprachreflexion korrespondieren. Teilaufgaben a-c (Die Geschichte lesen, Bedeutungen erschliefsen
und Die Geschichte analysieren) setzen den Schwerpunkt der Kompetenzentwicklung bei der
Textrezeption, womit allerdings mehr als nur die Fertigkeit des Lesens gemeint ist. Da Lesen und
Verstehen literarischer Texte aus lese- bzw. literaturdidaktischer Sicht ohne den Austausch Uber die
Texte im Rahmen einer (mindlichen und/oder schriftlichen) Anschlusskommunikation nicht denkbar
ist, fokussiert die Teilaufgabe e (Die Geschichte nacherzdhlen) die Textproduktion. Vor dem

22 Sprachen — Bilden — Chancen | Meissner



UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

Hintergrund, dass bildungs- bzw. bildungssprachlich benachteiligte Schiilerinnen und Schiiler Defizite
sowohl im rezeptiven als auch produktiven Sprachvermégen haben, finden sich sprachbildende
UnterstltzungsmalRnahmen verteilt auf alle Abschnitte.

Hinsichtlich der methodischen Umsetzung ist insbesondere Gibbons’ Vier-Phasen-Modell zur
Unterrichtsgestaltung (2002/%2015, 2006, 2010) von Bedeutung, das Schilerinnen und Schiler
sukzessive und systematisch entlang des sogenannten mode continuums von kontextgebundenen,
umgangssprachlichen AuBerungen, die in alltiglichen (Sprachhandlungs-)Situationen zum Erreichen
des kommunikativen Ziels ausreichen, zu kontextunabhingigen, bildungssprachlichen AuRerungen,
wie sie u.a. im schulischen Kontext gefordert sind, filhrt (mode shift). Die vier Phasen der Unterrichts-
gestaltung von Gibbons sind: Phase 1: Building the field (erste Auseinandersetzung mit den
fachlichen Inhalten unter Verwendung aller moglichen Kommunikationsmittel und Sprachen); Phase
2: Modelling the genre (explizite Einfihrung in das sowie Bewusstmachung des geforderten
Registers); Phase 3: Joint construction (Zusammenfihrung der inhaltlichen und sprachlichen Aspekte
des Themas in einem ko-konstruktiven Prozess); Phase 4: Independent writing (selbststindiges
Verfassen weiterer Texte im geforderten Register bei gleichzeitigem sukzessivem fading out der
scaffolds). Die letzte Phase wird im vorliegenden Aufgabenarrangement ausgespart, da lediglich ein
Textexemplar verfasst wird.

3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse

Das hier kommentierte Aufgabenarrangement zu Hebels Kalendergeschichte , Der kluge Richter”
(Thema) dient der Foérderung der literarischen Kompetenz, konkretisiert in der Erzdhlkompetenz
(Kompetenzbereich). Zur Bewaltigung der in der Aufgabenstellung entworfenen sprachlichen
Handlungssituation (Nacherzahlung eines literarischen Erzahltextes) benétigen die Schiilerinnen und
Schiiler zum einen eine Vorstellung vom Stellenwert der richterlichen Gewalt im Staat sowie von der
Differenz zwischen Recht und Gerechtigkeit (Weltwissen). Daneben miissen sie tiber Kenntnisse bzw.
Erfahrung im Umgang mit Erzdhltexten verfiigen (z.B. Fiktionalitdtskonvention, Struktur literarischer
Erzdhlungen, Funktion formelhafter Wendungen), speziell mit Blick auf eine kurze, pointierte
Erzdhlung (Fachwissen) — Wissen, das imzuge der Lese- bzw. literarische Sozialisation oder im
Rahmen einer Unterrichtseinheit, in die das Aufgabenarrangement eingebettet sein sollte, erworben
wurde —, flr deren Lektire sie liber ausreichende Lesekompetenz verfligen missen, um flissig zu
lesen (Kénnen). Darlber hinaus bedarf es einer ausreichenden Beherrschung der Schriftsprache, um
standardsprachliche AuRerungen nicht nur zu verstehen, sondern auch selbst zu produzieren, sowie
der Fahigkeit zum Transfer des literarischen Wissens in den selbstproduzierten Text (Kénnen). Die
Anforderungen lassen sich im Einzelnen folgendermaRen beschreiben:

3.1 Ausgangstext: Literarischer Text

»Der kluge Richter” gehort zu den bekanntesten Kalendergeschichten Hebels. Sie erschien zuerst
1805 im Badischen Landkalender (ab 1807 Der Rheinléndische Hausfreund) — und zwar titellos, als
zweite in dem ,,Zwey Erzahlungen” Gberschriebenen Beitrag, zusammen mit der spater ,,Das Mittag-
essen im Hof“ betitelten Erzahlung — sowie 1811ff. in der bei Cotta erschienenen Auswahlsammlung
Schatzkdstlein des rheinischen Hausfreundes. Fir das vorliegende Aufgabenarrangement wurde die
Textfassung einer historisch-kritischen Ausgabe des Schatzkdstleins entnommen.* Als erzihlerische
Gattung straubt sich die Kalendergeschichte nachhaltig gegen eine gattungstypologisch eindeutige

4 Vgl. Hebel, Johann Peter (1981). ,Der kluge Richter”. In: Ders.: Schatzkdstlein des rheinischen Hausfreundes. Kritische
Gesamtausgabe mit den Kalender-Holzschnitten. Hg. v. Winfried Theiss. Stuttgart: Reclam, 66-67. Die dort enthaltene
Einleitung (,DaB nicht alles so uneben sei, was im Morgenlande geschieht, das haben wir schon einmal gehoért. Auch
folgende Begebenheit soll sich daselbst zugetragen haben: [...]“) wurde jedoch gestrichen, da sie in der Sekundarliteratur als
rezeptionsstorender intertextueller Bezug eingestuft wird, der nicht nur das entsprechende intertextuelle Vorwissen
voraussetzt, sondern sich mit Blick auf den Verstehensprozess durchaus kontraproduktiv auswirken kann, denn die
universelle Gultigkeit des Hauptgedankens wird durch die explizite Lokalisierung im Orient eingeschrankt.
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Definition. Angesichts der Schwierigkeit, die unter dieser Bezeichnung firmierenden sehr
unterschiedlichen Formen epischer Kurzprosa gegeniiber anderen kleinen Erzahlformen abzugren-
zen, wird neben der kurzen pointierten Darstellung zumeist die moralisch belehrende Haltung der
Erzahlinstanz als entscheidendes Kriterium betrachtet.

Ziel der Lektire ist das Verstehen der erzdhlten Geschichte sowie — auch mit Blick auf die folgende
Nacherzdhlung — das Erfassen der Struktur der Erzdhlung, die mehr oder weniger prototypischen
Charakter hat. lhr Inhalt ldsst sich folgendermalRen zusammenfassen: ,Der kluge Richter” erzahlt die
Geschichte einer moralischen Verfehlung (Betrug, Verleumdung), die durch einen weisen
Richterspruch bestraft wird, sodass die Gerechtigkeit siegt. Das Setting ist unbestimmt: Ganz im
Sinne der intendierten Allgemeingiiltigkeit sind (in dieser verklrzten Fassung) weder Ort noch Zeit
der Handlung konkret benannt. Ebenso tragen die Figuren keine Namen oder weitere individuelle
Merkmale. D.h. der Text zeichnet Typen, keine individuellen Charaktere. Der Plot entfaltet sich
entsprechend der von Labov/Waletzky (1973) definiteren narrativen Grundstruktur, wie sie Schiler-
innen und Schilern (i.S. eines impliziten Wissens) entweder aus alltdglichen oder literarischen
Erzahlungen vertraut sein dirfte: Ein Mann verliert eine nicht konkret benannte, aber hohe Summe
Geldes und lobt einen Finderlohn von 100 Talern aus. Ein zweiter findet eine ebensolche Summe und
will sie dem ersten aushandigen, in der Annahme, das Geld gehore ihm (Orientierung). Beim Empfang
des Geldes behauptet der erste jedoch, der Finder habe sich den in Aussicht gestellten Lohn bereits
selbst genommen, da der entsprechende Betrag fehle (Komplikation bzw. Erwartungsbruch). Der
Finder bestreitet dies und versichert, das gefundene Geld unberiihrt ausgehandigt zu haben, wobei
ihn die Verleumdung schwerer trifft als der Verlust der in Aussicht gestellten Belohnung. Der Richter,
vor den die beiden Manner kommen, damit er den Streit zwischen ihnen schlichtet, erkennt die
betriigerische Absicht dessen, der das Geld verloren hatte, den Finder um seinen Lohn prellen zu
wollen (Evaluation), und wendet dessen List (die falsche Behauptung) geschickt gegen ihn: Er
akzeptiert die Aussagen beider Méanner als wahrheitsgemaR (eidesstattliche Erklarung) und urteilt
entsprechend, dass der Finder das gefundene Geld so lange behalten solle, bis derjenige komme, der
ebendiese Summe verloren habe, wahrend der andere darauf warten misse, bis jemand die Summe
findet, die er behauptet, verloren zu haben (Auflésung). Eine Art ,Basta‘-Formel (,So sprach der
Richter, und dabei blieb es.”) bekraftigt die Endgiltigkeit der prasentierten Lésung (Coda).

Die Anforderungen an die Rezipienten auf dem Weg zu einem derartigen Textverstdandnis sind
vielschichtig und komplex, und zwar mit Blick auf alle drei Metafunktionen nach Halliday (ideational,
interpersonal und textual function). So zeigt sich das Alter des Textes v.a. in der lexikalischen Auswahl
(ideational function), namlich in der altertimlichen Sprache: Der Text enthélt auf der Wort- und
Satzebene einige Woérter und Wendungen, die veraltet sind oder zumindest ungewoéhnlich gebraucht
werden. So sind Formulierungen wie ,,[e]r machte [...] seinen Verlust bekannt” (Z. 2) und ,,[...] dem es
[...] um seine unbescholtene Rechtschaffenheit zu tun war” (Z. 13f.) — insbesondere aufgrund des
Nominalstils — fiir bildungssprachlich benachteiligte Leserinnen und Leser wahrscheinlich schwer zu
verstehen. Auch die Verwendung des Adverbs woh/ i.S.v. ,gut’ oder ,richtig’ in ,,Da habt |hr wohl
daran getan” (Z. 11f.) ist — insbesondere aufgrund der Kombination mit zwei weiteren Adverbien (da,
daran) — ungewohnlich und eigentlich nur noch im Rahmen eines gehobenen Sprachgebrauchs
(bspw. als Bestandteil von Partizipien wie wohlerzogen oder wohlschmeckend) gebrauchlich. Hinzu
kommen Woérter, die zwar gebrauchlich sind, aber in einer anderen Semantik als der hier geltenden.
Dazu gehort das Verb versichern in , [er] versicherte, dass er das Packlein so gefunden habe” (Z. 14),
das hier nicht ,eine Versicherung abschlieRen’ oder ,jemandem Versicherungsschutz geben’ meint,
sondern ,als die reine Wahrheit, als den Tatsachen entsprechend.’ In diesem Sinne wird auch das
zugehorige Nomen Versicherung in ,eine feste und feierliche Versicherung geben” (Z. 20) gebraucht,
namlich als ,Erklarung, dass etwas sicher, gewiss, richtig sei’, hier sogar i.S.v. einen ,Eid ablegen’ oder
eine ,eidesstattliche Erklarung geben.’ Ein weiteres Beispiel ist der ,treu[e] Finder” (Z. 8), womit der
,ehrliche Finder” (Z. 13) gemeint ist, d.h. jemand, der Gefundenes nicht behélt, sondern abliefert. Fir
heutige Leser ungewohnlich ist auch die Partizip-ll-Form ,versehrt” (Z. 18) von versehren ,verletzen,
beschadigen’, die im Gegenwartsdeutsch héchstes noch als Grundwort eines Adjektivkompositums
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wie ,kriegs-" oder ,unfallversehrt’, d.h. ,kdrperbehindert’ gebrauchlich ist. Schlieflich gehéren auch
die beiden Sprichworter ,,Ehrlich wahrt am langsten” (Z. 12f.) und ,,Unrecht schlagt seinen eigenen
Herrn“ (Z. 13) sowie die Redewendung , Guter Rat [ist] teuer” (vgl. Z. 18), sprachlich gesehen, einer
anderen Zeit an und sind sprachlich anspruchsvoll.> Die Klarung der unbekannten Wérter und
Wendungen, die allein auf der Basis alltagssprachlicher Kenntnisse der deutschen Sprache nicht
erschlossen werden kodnnen, ist hier insofern notwendig, als bspw. ohne ein Verstiandnis der
Formulierung eine feste und feierliche Versicherung geben die Pointe der Geschichte nicht
verstanden und folglich auch keine korrekte mentale Reprasentation der narrativen Handlungslogik
der Geschichte aufgebaut werden kann. Dies ware aber Voraussetzung, um die Geschichte
nacherzahlen zu kénnen.

Darliber hinaus ergeben sich auf der Wortebene die lblichen Herausforderungen durch Besonder-
heiten der Wortbildung im Deutschen (d.h. durch Derivation und/oder Komposition entstandene
komplexe Worter). Zu den flr die schriftsprachlich geprégte Literatursprache, aber eben auch fiir das
bildungssprachliche Register typischen sprachlichen Verdichtungstechniken gehdren neben dem
bereits Ausgefiihrten (Nominalstil, Komposita, Derivationen) auch sogenannte Partizipial-Attribute
wie ,sein verloren geschdtztes Geld” (Z. 7), die, morphologisch gesprochen, z.T. auf Derivationen
zurtickgehen und/oder, sprachhistorisch gesprochen, nicht mehr dem gegenwartigen Sprach-
gebrauch entsprechen. Entsprechend erhoht sich an diesen Stellen noch einmal der Schwierigkeits-
grad des Textes.

Mit Blick auf die Handlungsfunktion (interpersonal function) zentral ist die fir heutige Leser etwas
befremdliche, fiir Hebels Kalendergeschichten aber typische explizite Didaxe: Die bereits erwdhnten
eingeschobenen, in der Erstveroffentlichung durch Fettdruck hervorgehobenen Sprichworter zielen
auf die moralische Erziehung des Lesers ab und sind als Lehren zu verstehen. Daneben fallen die
mehrfach eingeflochtenen expliziten Wertungen auf (,,[D]as war schén“, Z. 6; ,,Das war nicht schén”,
Z. 12), mit denen der Erzahler wiederholt den Verlauf der Geschichte kommentiert (Funktion im
Rahmen des Erzahlschemas: ,Evaluation) und den Leser geradezu nétigt, den vorgegebenen mora-
lischen Urteilen zu folgen. Die Lésung des moralischen Problems, das in der Geschichte verhandelt
wird, wird also nicht an den Rezipienten delegiert, sondern vom literarischen Text geliefert, konkret
vom Erzahler, der konventionalisierte, Uberzeitlich geltende Normerwartungen explizit bestatigt. Dies
kann das Textverstehen der Schiilerinnen und Schiler an dieser Stelle insofern erleichtern, als die
transportierte moralische Haltung mit groBer Wahrscheinlichkeit dem Horizont der in ihrer
Lebenswelt geltenden Regeln entspricht und eine Perspektiveniibernahme begiinstiget. Letzteres
konnte es ihnen aber erschweren, die Erzdhlinstanz als solche (iberhaupt wahrzunehmen sowie das
notwendige Fiktionsbewusstsein zu entwickeln.

Im Bereich der Textorganisation (textual function) bietet der Text einige Hirden, die, linguistisch
gesprochen, in der Unzulanglichkeit der kohdsiven Textstruktur und der streckenweise hohen

> Das in ,Ehrlich wahrt am langsten” (Z. 13) gebrauchte wdhren ist ein dem gehoben Sprachgebrauch zugehoriges
schwaches Verb mit der Bedeutung ,lber eine gewisse Zeit bestehen, andauern, dauern; anhalten’. Hier ist aber gemeint,
dass man im Leben am weitesten kommt, wenn man sich anstandig und aufrichtig verhalt. Das in ,Unrecht schlagt seinen
eigenen Herrn” (Z. 13f.) zentrale starke Verb schlagen hat laut Duden 17 verschiedene Hauptbedeutungen, die z.T. noch
ausdifferenziert werden. Hier ist ,besiegen, tibertreffen’ (militarisch, im Wettkampf, Wettbewerb, Wettstreit 0.A.) oder
,durch einen Zug aus dem Spiel bringen’ (bei bestimmten Brettspielen, besonders Schach, eine Figur, einen Spielstein des
Gegners) gemeint. Die Formulierung impliziert, dass das anthropomorphisierte Unrecht und der Herr einander als
Kontrahenten in einem Kampf oder Spiel gegeniiberstehen, den das Unrecht ,gewinnt“. Gewinnen heifl§t hier allerdings,
moralisch betrachtet, verlieren, denn das Sprichwort bedeutet, dass ein Schaden, den man einem Dritten zufligen will, zum
eigenen Nachteil werden kann. Das Nomen Rat in ,,Da war guter Rat teuer” (vgl. Z. 18) bedeutet neben ,Empfehlung’ oder
,Ratschlag’ auch ,Ausweg aus einer schwierigen Situation, Losung[smoglichkeit] fur ein schwieriges Problem’, eine
yveraltende” Bedeutung, die potentiell unbekannt ist. Das Adjektiv teuer hingegen meint hier weder ,einen hohen Preis
habend, viel Geld kostend, hohe Preise verlangend, mit hohen Kosten verbunden’ noch ,(gehoben) jemandes
Wertschatzung besitzend; sehr geschatzt’, was die beiden im Duden gelisteten Bedeutungsvarianten sind. Vielmehr ist es
im Ubertragenen Sinne zu verstehen: Die Situation ist schwierig, wenn nicht gar ausweglos, weil sich keine
Losungsmoglichkeit abzeichnet.
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Komplexitat der Syntax begriindet liegen. Die verschiedenen Mittel der Kohdasionsstiftung, namlich
Mittel zur Stiftung lexikalischer Kohédsion (wortliche Wiederholungen, semantische Relationen,
begriffliche Nahe) und grammatischer Kohasion (Wiederaufnahme durch Proformen, bestimmter
Artikel), werden stilistisch abwechslungsreich verwendet, was ggf. zu Intransparenz fiihrt. Fir das
Verstandnis entscheidend ist bspw., dass der als ,ein guter und ehrlicher Mann“ (Z. 3f.) eingefiihrte
Gegenspieler des Reichen ebenjener ,ehrliche Finder” (Z. 3f.) ist, der zunachst als abstrakte GréRe
angekindigt und auf den im Folgenden auch dezidiert als , treue[r] Finder” (Z. 8), ,ehrliche[r] Finder”
(Z. 13) und schliefilich ,ehrlicher Freund” (Z. 23) referiert wird (lexikalische Kohasion durch partielle
Wiederaufnahme). Potentiell verwirrend kdnnte auch die Wiederaufnahme mithilfe von Pronomen
und Artikel sein. So wird der reiche Mann zunachst als ,,[d]er andere” (Z. 6) bezeichnet, dann als ,,der
eine” (Z. 16), dann wieder als ,, de[r] ander[e]” (Z. 18) und schlieRlich als ,, der eine” (Z. 21). Auch die
Referenz auf den ehrlichen Finder wechselt entsprechend von , der andere” (Z. 16) zu ,,de[r] ein[e]”
(2. 18) zu ,,der andere” (Z. 21). Wer jeweils gemeint ist, wird im Satzzusammenhang deutlich, wo die
per se bedeutungsleeren Lexeme durch mit dass eingeleitete Nebensatze (Z. 16), das vorangehende
Nomen (Z. 18) bzw. das dazugehérige Pradikat und Objekt (Z. 21) spezifiziert werden.

Es konnen aber auch genuin erzahlerische Gestaltungsmittel den Verstehensprozess beeinflussen,
insbesondere der Wissensradius der Erzahlinstanz sowie das damit verbundene Informations-
management (Zurickhaltung, Andeutung oder Mitteilung wichtiger Informationen) und die zeitliche
Ordnung der Erzahlung. Die Geschichte wird von einem fiir diese Art Texte und insbesondere Hebels
Kalendergeschichten typischen auktorialen Erzdhler vermittelt (heterodiegetische Erzahlinstanz mit
Nullfokalisierung). Zwar tritt er nicht als Ich-Erzahler in Erscheinung, aber seine Stimme wird auf
andere Art und Weise horbar. So sind ihm bspw. die beiden Sprichworter zuzuordnen, die hier,
erzahltheoretisch gesprochen, als Vorausdeutungen fungieren: Noch ehe die beiden Figuren vor den
Richter treten, wird bereits mitgeteilt, dass das Urteil zugunsten des ehrlichen Finders und nicht des
Betrigers ausfallen wird. Auch die VerknlUpfung von Da war guter Rat teuer (i.S.v. ,die Situation war
schwierig, wenn nicht gar ausweglos‘) mit dem adversativen aber zu Beginn des folgenden Satzes
deutet bereits an, dass der hier, aber auch schon im Titel explizit (narrativ) als ,klug” (Z. 18)
charakterisierte Richter durchaus in der Lage ist, eine kreative Losung fir den Konflikt zu finden. Der
letztlich gefdllte Richtspruch (vgl. Z. 20ff.), der eine implizite (szenisch aktualisierende) Charakteri-
sierung darstellt, legitimiert die vorab vollzogene Attribuierung. Der Wissensvorsprung des Richters
(vgl. Z. 18f.) macht ihn zu einer Art alter ego des Erzdhlers (oder vice versa), der ebenfalls die Motive
der Figuren kennt. Anders als der Richter, der von einer Kundgabe seines Wissens absieht, um ein
strategisch kluges Urteil fallen zu kdnnen, teilt der Erzahler seine Innensicht der Figuren dem Leser
von vornherein mit (vgl. Z. 6-9 und 13f.). So kontraproduktiv eine Mitwisserschaft innertextuell ware,
so wichtig ist sie aulRertextuell fiir die Leser, die ohne diese Hintergrundinformationen die Strategie
des Richters nicht (oder schwerer) durchschauen kénnten.

Hinsichtlich der Chronologie der Erzahlung verschranken sich drei Zeitebenen, die mit dem ent-
sprechenden Tempus grammatisch korrekt und eindeutig markiert sind: die Vorgeschichte (Verlust
des Geldes) durch die Wiedergabe im Plusquamperfekt, die eigentliche Geschichte (Riickgabe des
Geldes, Verleumdung des Finders, eidesstattliche Erklarung und Richterspruch) durch die Darstellung
im epischen Prateritum, die Erzdhlgegenwart (Erzahlerkommentare) mithilfe des Prasens sowie eine
Vorausdeutung im Futur. Einen Sonderfall stellen die Sprichworter dar, die aufgrund ihrer
Allgemeingiltigkeit sozusagen (berzeitlich gelten und daher ebenfalls im Prasens wiedergegeben
werden. Einzige Ausnahme ist die Tempusverschiebung bei der Redewendung ,Guter Rat [ist] teuer”
vom Prasens ins Prateritum: ,Da war guter Rat teuer” (Z. 18). Dies darf als Markierung der Giltigkeit
der Aussage fiir den in der Vergangenheit liegenden Zeitpunkt des erzdhlten Geschehens verstanden
werden. Schwierigkeiten diirften sich also nur bei Unkenntnis der geltenden Konventionen bzw. der
Verbformen der entsprechenden Zeitformen (z.B. regelmaRige und unregelmaRige Flexion, transitive
und intransitive Verben) ergeben.
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Sprachlich herausfordernd ist schlieBlich der (grammatisch korrekte) Wechsel des Modus beim
Ubergang von der direkten zur indirekten Rede der Figuren, da der Konjunktiv nicht nur bildungs-
benachteiligten Schiilerinnen und Schiilern potentiell unvertraut sein kénnte. Dies wird v.a. in der
zentralen Textstelle bedeutsam, wo die Verwendung des Konjunktiv | eine erzadhlstrategische
Funktion hat: ,Beide bestunden [sic!] auch hier noch auf ihrer Behauptung, der eine, daR 800 Tir.
seien eingendht gewesen, der andere, dall er von dem Gefundenen nichts genommen und das
Packlein nicht versehrt habe.” (Z. 15-17). An dieser Stelle wird in beiden Fallen der Konjunktiv |
verwendet, obwohl sowohl der Richter als auch der Erzadhler (und der Leser) berechtigte Zweifel an
der Richtigkeit der Aussage des Reichen haben, der mit dem Konjunktiv Il (wdren) hatte markiert
werden kdonnen. Bei Verwendung des Konjunktivs Il wiirde aber der Anspruch der so wiedergegeben
Aussagen, mit der (innerfiktionalen) Realitdt Gbereinzustimmen, angezweifelt werden, was jedoch
mit Blick auf die Strategie des Richters nicht sinnvoll ware. Damit wird sozusagen grammatisch dem
folgend erzdhlten strategisch klugen Handeln des Richters der Weg geebnet.

Allerdings muss, kognitionspsychologisch gesprochen, aus dem Handeln des Richters inferiert
werden, worin genau die Klugheit besteht, wodurch die Rezeptionsanforderungen steigen: Der
Richter weill zwar um die betriigerischen Absichten des reichen Mannes, offenbart diese aber nicht,
sondern folgt gerade dessen und zugleich der Argumentation des ehrlichen Finders. Denn die beiden
gegensatzlichen Aussagen kénnen nur dann beide wahr sein, wenn es sich bei dem Geld, das der eine
gefunden hat, nicht um das verlorene Geld des anderen handelt. Es ist ebenjener Betrugsversuch,
der den reichen Mann um sein Geld bringt. Die Moglichkeit, dass er durch Ehrlichkeit doch noch an
sein Geld kommt, deutet der Text mit dem Adverb noch (Z. 16) an, aber lasst letztlich offen, ob der
Betriiger seine Falschaussage zuriickziehen wird. Hebels christliches Menschenbild, das die Lauterung
eines jeden Menschen als moglich erachtet, spricht fiir diese Wendung. Das Urteil des Richters ldsst
auf jeden Fall Raum dafiir, denn dem Finder ist das Geld nur vorldufig, namlich ,in guter
Verwahrung” (Z. 23f.) Giberlassen. Auch dieser Aspekt, dem reichen Mann einen Ausweg zu lassen,
konnte ein Grund fir die Bezeichnung des Richters als klug sein.

3.2 Vorbereitende Aufgaben

Imzuge der ErschlieBung des literarischen Textes, die dem Nacherzahlen notwendigerweise
vorangeht, werden von den Schiilerinnen und Schiilern sprachliche AuBerungen erwartet, die noch
nicht Teil des Zieltextes sind, diesen aber vorbereiten. So miissen bspw. Ubertragungen von
altertimlichen Formulierungen in heutiges Deutsch mit Blick auf ihre semantische Angemessenheit
beurteilt (Teilaufgabe b: Bedeutungen erschlieRen), Elemente der erzahlten Geschichte benannt, die
Lehre(n) formuliert und reflektiert sowie die Angemessenheit des Titel begriindet werden
(Teilaufgabe c: Die Geschichte analysieren). Sprachlich gesehen, stellen sich hier neben dem Inhalts-
wortschatz v.a. Herausforderungen im Bereich der Syntax. So werden zur Beschreibung der
handelnden Figuren Relativsatze gebraucht, zum Ausdruck gedanklicher oder sachlicher Verhaltnisse
(z.B. einer handlungsleitenden Motivation) Konjunktionalsatze (hier v.a. Konsekutivsatze), zur
Beschreibung der Wirkung der Erzdhlerkommentare ggf. auch Bedingungssatze, zur Begriindung des
Titels Kausalsatze. Daflir werden sowohl bzgl. der jeweils notwendigen Formulierungen — aber auch
mit Blick auf die Struktur der jeweils zu produzierenden Interimstexte — sprachliche Hilfestellungen in
Form von Beispielsdatzen und Satzanfangen gegeben, und zwar sowohl auf den Arbeitsblattern als
auch im Rahmen der Aufgabenstellungen selbst.

3.3 Zieltext: Nacherzahlung

Die hier kommentierte Aufgabenstellung zielt auf eine von einer einzelnen Person verfasste
schriftliche Nacherzahlung, die die Komposition des Originals ebenso wie die Erzahlperspektive und
das Erzahltempus beibehalt. Zwar wird dies nicht explizit gemacht, es geht aber aus dem Hinweis auf
den Adressatenkreis hervor, der die einzige notwendige Anpassung explizit macht: Die
Nacherzahlung soll fiir einen Leser der Gegenwart verstandlich sein. Hinsichtlich der Qualitat des Ziel-
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textes besteht die Erwartung, dass gattungstypische Elemente, d.h. hier die pointierte Darstellung
und das moralisch-belehrende Moment, sowie die prototypische Struktur einer Erzahlung
reproduziert werden. Daflir miissen die Ereignisse in der Geschichte verstanden, umformuliert und
als koharente Ereignisfolge linearisiert werden. Fir eine gelungene Nacherzdhlung genlgt allerdings
nicht die Wiedergabe der korrekten ,zeitliche[n] ,Aufeinanderfolge’“ der Ereignisse in der
Geschichte, d.h. die reine Chronologie, sondern es bedarf auch der zutreffenden Darstellung der
sogenannten ,handlungslogische[n] ,Auseinanderfolge’ (Zabka 2010: 63), d.h. der Wiedergabe der
kausalen Verkettung der Ereignisse. Eine mdgliche Nacherzdhlung konnte folgendermafien lauten
(inkl. Bezeichnung der Elemente der narrativen Grundstruktur nach Labov/Waletzky):

Ein reicher Mann hatte aus Versehen viel Geld verloren. Deshalb gab er 6ffentlich bekannt, dass er das
Geld verloren hatte, und versprach dem ehrlichen Finder als Belohnung 100 Taler. Daraufhin meldete sich
ein Mann, der Geld gefunden hatte. Weil er gut und ehrlich war, wollte er es dem Reichen zuriickgeben,
denn er dachte, es ware sein Geld (Orientierung). Der Reiche freute sich natiirlich, dass er sein Geld zurlick
hatte. Aber gleichzeitig drgerte er sich, dass er nun den Finderlohn zahlen musste. Wahrend er das Geld
zahlte, Gberlegte er, wie er erreichen kdnnte, dass er die Belohnung nicht bezahlen misste. Plotzlich hatte
er eine Idee. Er sagte zu dem Finder: ,Guter Freund, hier sind nur 700 Taler. Ich habe aber 800 Taler
verloren. Das kann nur bedeuten, dass du dir deine Belohnung schon selbst genommen hast. Das hast du
richtig gemacht!“ (Komplikation bzw. Erwartungsbruch) Der ehrliche Finder wusste natirlich, dass das
gelogen war, aber der Finderlohn war ihm gar nicht wichtig. Wichtiger war, dass er nun Angst hatte, dass
man ihn fir einen Dieb halten wiirde. Deshalb wollte er unbedingt seinen guten Ruf wiederherstellen. Er
erklarte noch einmal ausdriicklich, dass er das Geld genauso gefunden hatte, wie er es ihm gegeben hatte.
Da das nicht ausreichte, gingen sie zu einem Richter, der den Streit zwischen ihnen schlichten sollte. Vor
ihm wiederholten beide ihre Aussage: Der Reiche sagte, dass er 800 Taler verloren hatte; der Finder sagte,
dass er sich die Belohnung nicht selbst genommen hatte, sondern das Geld so, wie er es gefunden hatte,
zuriickgegeben hatte. Da der Richter offenbar wusste, dass der Finder ein ehrlicher Mann und der Reiche
ein Lugner war (Evaluation), wandte er einem Trick an: Er lieR beide schworen, dass sie die Wahrheit
gesagt hatten. Danach verkiindete er sein Urteil: ,Wenn ihre beide die Wahrheit sagt, wenn also der eine
von euch 800 Taler verloren, der andere aber nur 700 Taler gefunden hat, dann kann das nicht das gleiche
Geld sein. Das heilst, Du“, sagt er zu dem Finder, ,kannst die 700 Taler behalten, bis sich jemand meldet,
der diese Summe verloren hat. Und du”, sagte er zu dem Betriiger, ,,musst leider warten, bis sich derjenige
meldet, der deine 800 Taler gefunden hat.” (Auflésung) So kam es, dass der Reiche fir seinen
Betrugsversuch und seine Geldgier bestraft wurde. Wer jemandem Schaden zufiigt, wird am Ende selbst
geschadigt. (Coda)

Mit Blick auf die drei Metafunktionen eines Textes nach Halliday lasst sich Folgendes festhalten:
Hinsichtlich der ideational function (Inhaltsfunktion bzw. Inhaltsebene, z.B. Informationen,
lexikalische Auswahl) sind die wesentlichen inhaltlichen Informationen der Originalgeschichte
enthalten, werden aber lexikalisch anders représentiert als in der Vorlage. Wértliche Ubernahmen
sind dort erlaubt und auch angebracht, wo es um Spezifika (z.B. die Wahrung) oder handlungs-
tragende pragnante Formulierungen (z.B. die heuchlerische Anrede ,Guter Freund”) geht. Die im
Original, kognitionspsychologisch gesprochen, zu inferierende Pointe wird in der Nacherzahlung als
manifeste Information gegeben (,[Er] wandte [..] einem Trick an“). Andere latente Gehalte des
Originals — neben der Profilierung der Erzahlerfigur z.B. auch die Moglichkeit der Lauterung des
Betriigers — sind in dieser, auf die Mitteilung zentraler Handlungsaspekte der Geschichte fokussierten
Fassung der Erzahlung nicht mehr enthalten.

Was die interpersonal function betrifft (Handlungsfunktion bzw. Beziehungs- oder Interaktionsebene,
z.B. Sprachhandlungen, Formlichkeits- und Fachlichkeitsgrad), die in einer Kalendergeschichte
besonders im Bereich der Didaxe zu fassen ist, wurde zwar auf die Erzdhlerkommentare verzichtet,
die den Text artifiziell anreichern (auch in der Annahme, dass Schiilerinnen und Schiiler dies ebenso
tun wirden), nicht jedoch auf die ausformulierte Lehre, die hier, abweichend vom Original, Teil der
Coda ist: Zunachst wird, durch das Adverb so hervorgehoben, die Quintessenz des Urteilsspruchs
ausformuliert, ehe ein Merksatz das zu Lernende noch einmal abstrahiert. Letzteres geschieht nicht —
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wie fur Muttersprachler wahrscheinlich naheliegender — in Form einer Redewendung (méglich ware
»Wer andern eine Grube grabt, fallt selbst hinein!“), sondern in Form eines Deklarativsatzes.

Mit Blick auf die textual function (textbildende Funktion bzw. Textebene, z.B. lexikogrammatische
Entscheidungen, Textorganisation i.S. von Kohdsion/Kohdrenz) ist der Text immer noch
vergleichsweise anspruchsvoll. Allerdings wurde die Komplexitat der Syntax gegeniiber der Vorlage
deutlich reduziert (z.B. mehr Koordination statt Subordination, mit der Konjunktion dass eingeleitete
Nebensatze statt indirekter Rede, Indikativ oder wiirde-Form statt Konjunktiv) und eine engere
kohasive Verflechtung mithilfe verschiedener Mittel zur Stiftung lexikalischer Kohdsion (wortliche
Wiederholungen, semantische Relationen, begriffliche Nahe) und grammatischer Kohdsion
(Wiederaufnahme, bestimmter Artikel) erzielt. Insbesondere die Markierung der Beziehungen
zwischen Ereignissen — realisiert durch die zahlreichen Adverbialsitze, aber auch andere (Haupt-
und) Nebensatze — stirken die kohéasive Verflechtung. Auch die Verweise mithilfe der Personal-
pronomen sind eindeutiger als in der Vorlage.

Betrachtet man die drei soziosemiotischen Variablen des Situationstyps nach Halliday, stellt man fest,
dass field (Gegenstand des Textes und soziale Aktion, in der der Text eine bestimmte Funktion hat)
unverandert bleibt, und auch tenor (Beziehung bzw. Rollenverteilung zwischen den
Kommunikationsteilnehmern) und mode (symbolische Organisation der Sprache, insbes. in Relation
zum Kommunikationsmedium und zur rhetorischen Funktion) werden nur geringfligig verandert.
Zudem entspricht die Nacherzahlung mit Blick auf die zugrundeliegende Struktur wie die Vorlage der
narrativen Grundstruktur nach Labov/Waletzky. Der Registerunterschied findet sich also nicht (oder
nur marginal) in der formalen Gestaltung des Textes, sondern vielmehr in der Funktion der
sprachlichen Mittel (s. Abschnitt 2). Um dies den Schiilerinnen und Schiiler einsichtig zu machen —
und fir den Fall, dass deren Nacherzahlungen weniger gelungen sind — kann man gemeinsam die hier
vorgestellte Beispielldsung analysieren und mit der Vorlage vergleichen.

3.4 Aufgabenstellung

Die Aufgabenstellungen sind fachlich angemessen, sprachlich klar und eindeutig formuliert. Dabei
wurde — auch angesichts der Altersstufe — auf Fachsprache weitgehend verzichtet und ggf. verein-
fachte, tendenziell leichter zugdngliche Formulierungen gewahlt (z.B. ,Geschichtenschema’ statt
,Erzdhlschema‘). Die einzelnen Aufgabenschritte sind klar erkennbar. Alle Teilaufgaben sind
transparent gestaltet: Fettdruck der Operatoren sowie Beispiele bzw. Anleitung bzgl. des Erwarteten
(z.B. Checkliste) erleichtern den Schiilerinnen und Schiilern das selbststandige Arbeiten. Methodische
Hilfestellungen, insbesondere Strategien und Techniken, werden mit Blick auf die besonderen
Herausforderungen des Schreibens zumal in der noch nicht bildungssprachlich ausdifferenzierten
(Mutter- oder Zweit-)Sprache Deutsch gegeben. Wo nétig oder sinnvoll, wird auf die Moglichkeit
kooperativen Arbeitens hingewiesen. Raum fiir sprachliches Feedback durch die Peers oder die
Lehrperson sowie Méglichkeiten zur Uberarbeitung der Schiilertexte sind integriert.

4. Erlduterung zu den Teilaufgaben

Mit der Nacherzahlung einer literarischen Erzahlung wird eine Kommunikationssituation ins Zentrum
gestellt, die in zweifacher Weise an die Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiiler anknipft: Zum
einen ist Erzdhlen als anthropologische Konstante konstitutives Element der Welterfahrung; zum
anderen besteht im Alltag immer wieder die Notwendigkeit zu erzdhlen, seien es eigene Erlebnisse,
die mitgeteilt werden sollen, oder kiinstlerisch gestaltete Geschichten, die gehort, gelesen oder
gesehen wurden und deren Inhalte anschlieend wiedergegeben werden sollen. Insofern sind die
Sprachhandlung selbst und die Regeln gelingender Kommunikation in diesem Modus (z.B. die
Anordnung der erzdhlten Ereignisse) den Schilerinnen und Schilern unabhangig von ihrer
Sprachkompetenz im Deutschen vertraut. Entsprechend liegt ein Schwerpunkt des
Aufgabenarrangements auf der Bewusstmachung der kommunikativen Funktion einer Nacher-
zahlung. Weniger vertraut dirften die lexikalischen wie syntaktischen Mittel zur Realisation des
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narrativen Textmusters mithilfe der deutschen Sprache sein. Dies versucht das Aufgaben-
arrangement mithilfe unterschiedlicher UnterstitzungsmaRnahmen anzuleiten. Da im Zentrum ein
literarischer Text steht, sind nicht nur produktive, sondern zunachst erst einmal rezeptive
Kompetenzen gefordert. Ziel ist letztlich literarisches Lernen.

Mit Blick auf die didaktische bzw. methodische Umsetzung wurden Konzepte aus verschiedenen
didaktischen Bereichen herangezogen, die Schnittmengen aufweisen und entsprechend kompatibel
sind. Aus sprachbildender Perspektive ist hier neben dem Scaffolding-Ansatz (s. Abschnitt 2) der
Mehrsprachigkeitsansatz zentral. Aus schreibdidaktischer Perspektive ist es das Konzept des
Prozessorientierten Schreibens. Im Sinne der Prozessstrukturierung, wie sie fir komplexe
Kompetenzaufgaben gefordert wird, leiten die Teilaufgaben die Schiilerinnen und Schiiler durch die
notwendigen Arbeitsschritte (process scaffolding).

4.1 Erlauterung zu Teilaufgabe a: Die Geschichte lesen

Wie beim Lesen nicht-literarischer Texte erfolgt die sinnorientierte Informationsverarbeitung im
Wechselspiel zwischen text- und leserseitigen Faktoren. Leserseitige Faktoren fiir das Gelingen dieses
komplexen (Ko-)Konstruktionsprozesses sind u.a. die bereits erworbenen kognitiven Fahigkeiten
(hierarchieniedrige Operationen: Dekodieren von Wértern und Satzen sowie Sinnkonstruktion durch
Verknlpfung der Satzfolgen in Absatzen; hierarchiehohe Operationen: Herstellen von
Zusammenhangen zwischen ggf. von einander weiter entfernten Textinformationen, Ziehen von
Schlussfolgerungen, Herstellen von Verbindungen zum Vorwissen, Konstruktion einer globaler
Vorstellung vom Textinhalt, Erkennen von Superstrukturen und Darstellungsstrategien), eine
adaquate Lesemotivation (z.B. lesebezogene Einstellungen) sowie die zur Verfligung stehenden
Ressourcen, insbesondere das Vor- bzw. Weltwissen (z.B. inhaltliche Fakten, Erkenntnisse Uber
abstrakte und allgemeingiiltige Zusammenhadnge, Wortschatz, textstrukturelles Wissen, Strategie-
wissen). Zu den textseitigen Faktoren gehoren die Textbeschaffenheit (sprachlich-strukturelle
Merkmale wie z.B. kognitive Gliederung, sprachliche Einfachheit bzw. Komplexitat, Orientierung an
bewdhrten Textmustern bzw. Textsorten) und die daraus resultierende Textverstandlichkeit. Der
Aufbau eines kohdrenten, umfangreichen und detaillierten mentalen oder Situationsmodells
(abstrahierte Vorstellung des Gesamtinhalts eines Textes) erfolgt sukzessive durch das parallel zum
Leseprozess stattfindende kontinuierliche, dynamische, iterative Zusammenspiel bzw. die Wechsel-
wirkung (interaktionale Theorie) von Bottom-up- (auf Grundlage der expliziten Textaussagen) und
Top-down-Prozessen (auf Grundlage verfligbarer Wissensbestdnde und als Folge von Inferenzen).
Lesestrategien (kognitive Organisations- und Elaborationsstrategien, metakognitive Strategien,
Stutzstrategien) kontrollieren und regulieren diese Prozesse.

Uber die Anforderungen des verstehenden Lesens bei Sachtexten hinaus erfordert das literarische
Verstehen von Texten die Beachtung spezifischer Konventionen: Die Fiktionalitdgtskonvention besagt,
dass literarische Texte nicht notwendigerweise auf Gegebenes in der auBertextuellen Realitat
verweisen, sondern selbstreferenziell, d.h. auf eine innertextuelle Welt orientiert sind. Die
Polyvalenzkonvention besagt, dass sich das in literarischen Texten Geschriebene aufgrund der
Selbstreferenzialitdt der freieren, ggf. auch nicht konventionalisierten mentalen Konkretisierung
offnet und entsprechend mehrdeutig sein kann, so dass der Prozess der Bedeutungsgenerierung
tendenziell unabschlieRbar ist. Die Asthetikkonvention schlieBlich besagt, dass das Gemeinte iiber die
linearen semantischen Bedeutungen des Geschriebenen hinausgehen kann und die alltagssprachlich
gepragte, wortliche Bedeutung vom Rezipienten mit Blick auf den literarischen Sprachgebrauch um
weitere Bedeutungen auf unterschiedlichen Ebenen ergdanzt werden kann oder sogar muss. So
dhneln die in narrativen Texten beschriebenen Welten zwar haufig zumindest strukturell der
auBertextuellen Realitdt, so dass sie mithilfe von Weltwissen und Erfahrungen der Rezipienten
erfasst werden konnen. Gleichzeitig sind diese Textwelten im Ruckgriff auf spezifische Wissens-
bestdnde konstruiert, die dem Rezipienten fiir eine hinreichende bzw. angemessene Rekonstruktion
verfligbar sein missen. Dazu gehort einerseits literarisches Wissen, z.B. zu Ublichen Formen des
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Erzahlens, und andererseits sprachliches Wissen. Die mitunter als Verstehenshiirden empfundenen
sprachlich-strukturellen Besonderheiten literarischer Texte, die der poetischen Verdichtung dienen
und/oder den automatisierten Leseprozess stéren sollen, konnen sowohl auf der Wortebene (z.B.
veralteter Wortschatz oder Wortneuschépfungen), der Satzebene (z.B. das Spiel mit oder die
Brechung von semantischen oder syntaktischen Regeln) als auch auf der Textebene verortet sein (z.B.
Erwartungen, die spat oder gar nicht erfillt werden).

Entsprechend sollen die Schiilerinnen und Schiiler im ersten Schritt zundchst erst einmal ihr
Vorwissen aktivieren, um eine verstehensférderliche Erwartungshaltung aufzubauen. So werden sie
aufgefordert, ausgehend vom Titel der Erzahlung Gber deren Inhalt zu spekulieren. AuBerdem sollen
sie noch vor der Lektiire ihre Beobachtungen zur Textgestaltung verbalisieren (z.B. FlieBtext, keine
Absitze, Verwendung von Fettdruck) — ohne in die Tiefen einer textlinguistischen Analyse
einzudringen — und, falls moglich, ihre Beobachtungen explizieren (z.B. literarische Erzdhlung,
Wichtiges hervorgehoben). Um die Erkenntnisse beobachtbar zu machen, sollen sie ihre Ideen
schriftlich festhalten.

Anschlieend folgt die erste Textbegegnung, die als Stilllesen oder in Form des gemeinsamen
Lautlesens erfolgen kann (paired reading, Lautlesetandems). Wie Studien gezeigt haben, unterstitzt
Letzteres sowohl die Leseflissigkeit als auch (indirekt) des Leseverstehen. Im Sinne eines
ressourcenorientierten Vorgehens sollen sich die Schiilerinnen und Schiiler im nachsten Schritt
dariber austauschen, was sie von der Geschichte verstanden haben. Im Phasenmodell von Gibbons
ware dies Phase 1: Building the field zuzuordnen (erste Auseinandersetzung mit den fachlichen
Inhalten unter Verwendung aller moglichen Kommunikationsmittel und Sprachen). Mit Blick auf
mehrsprachige Lerngruppen wird den Schilerinnen und Schiilern in dieser Phase freigestellt, in
welcher Sprache sie kommunizieren, so dass die Moglichkeiten der Einbeziehung der Erst-,
Herkunfts- bzw. Familiensprache(n) besteht. Die Nutzung der jeweils starksten Sprache bzw. das
Mischen von Sprachen (translanguaging) gilt bspw. zur Aktivierung von Vorwissen und insbesondere
fir die Arbeit im Tandem oder in der Kleingruppe als funktional bei der Unterstiitzung fachlichen
Lernens in mehrsprachigen Lerngruppen, solange transparent ist, wann eine bestimmte Sprache
gefordert ist.

4.2 Erlduterung zu Teilaufgabe b: Bedeutungen erschlielen

Auf eine Vorentlastung des Wortschatzes wird hier bewusst verzichtet, obwohl die Erzdhlung
lexikalisch und syntaktisch hohe Anforderungen an Leserinnen und Leser stellt, zumal wenn es sich
bei ihnen um Zweitsprachenlerner handelt. Stattdessen wird die sprachliche Distanz zwischen Text
und Leser thematisiert — d.h. die Notwendigkeit einer Ubertragung ins Gegenwartsdeutsch bewusst
gemacht — und aktiv berwunden. Dabei werden nicht einzelne Worter erklart, sondern vielmehr
Wortgruppen bzw. Satze fokussiert, die im Textzusammenhang erschlossen werden sollen. Auch
werden nicht alle Textstellen bearbeitet, die Schwierigkeiten bereiten kénnten, sondern nur solche,
die fiir das literarische Lesen unerldsslich sind (z.B. die beiden handlungstragenden Sprichwoérter).
Das Arbeitsblatt ,Geht das auch auf Deutsch?’ macht hier ,Ubersetzungsvorschlige”, deren
Angemessenheit die Schiilerinnen und Schiiler diskutieren und beurteilen miissen. Dabei miissen sie
sich mit verschiedenen Bedeutungsmoglichkeiten einzelner Woértern auseinandersetzten und sich
begriindet, d.h. auch, gestiitzt auf den Textzusammenhang, fir eine Variante entscheiden.

4.3 Erlduterung zu Teilaufgabe c: Die Geschichte analysieren

Um die Kompetenzen bzgl. des Textverstehens und der Textproduktion deutlicher voneinander zu
unterscheiden, wird in dieser Teilaufgabe zuerst der Aufbau einer mentale Reprdsentation der
narrativen Handlungslogik angeregt, ehe die eigene (ebenfalls logisch zu strukturierende)
Nacherzdhlung gefordert wird. Dazu werden mithilfe des Arbeitsblattes ,Geschichtenschema’
zunachst die Eckpunkte der Erzdhlung (Wer? Wann? Wo?) dokumentiert sowie die ,zeitliche[n]

Sprachen — Bilden — Chancen | Meissner 31



UNTERHALTSAME BELEHRUNGEN (KALENDERGESCHICHTEN)

(o

,Aufeinanderfolge’ und in Ansatzen die , handlungslogische ,Auseinanderfolge
Geschichte (Zabka 2010: 63) festgehalten.

der Ereignisse in der

Mit Blick auf das Phasenmodell von Gibbons erfolgt hier der Ubergang von Phase 1: Building the field
zu Phase 2: Modelling the genre (explizite Einfihrung in das sowie Bewusstmachung des geforderten
Registers), da neben inhaltlichen Aspekten im Ansatz bereits die Struktur der Erzdhlung thematisiert
wird. Leitfragen unterstitzen die Rekonstruktion der Geschichte. Beispielsitze, die die Art der
gewiinschten Antwort demonstrieren, und zwar sowohl inhaltlich als auch sprachlich (z.B. Relativ-
satze zur naheren Erlduterung), und Satzanfange, die bestimmte grammatische Strukturen vorgeben
(z.B. mit der Konjunktion dass eingeleitete Nebensatze zur Ergdanzung des im Hauptsatz Gesagten),
stellen ebenfalls Hilfestellungen dar. Von der Einfiihrung der entsprechenden erzahltheoretischen
Terminologie wird abgesehen, da dies in den geltenden Rahmenrichtlinien Deutsch i.d.R. erst spater
vorgesehen ist. Eine Ausnahme stellen die Begriffe ,Konflikt’ und ,Hohepunkt’ dar, die fir das
Verstandnis das Handlungsverlaufs hilfreich sein konnen und zudem auch alltagssprachlich bekannt
sein bzw. problemlos in diesem Sinne verwendet werden kdénnen.

Im nachsten Schritt wird die Aufmerksamkeit der Schiilerinnen und Schiiler auf die beiden als Lehren
fungierenden Sprichworter gelenkt, die in der bearbeiteten Textfassung, wie bereits in der
Erstveroffentlichung (s. Abschnitt 3.1), durch Fettdruck hervorgehoben sind. Sofern die Schiilerinnen
und Schiler Fabeln und/oder andere Kalendergeschichten kennen, bei denen die Lehre erst am Ende
der Geschichte steht, ist es wichtig, die eingeschobene Didaxe als solche zu erkennen. Hierbei
werden die Schilerinnen und Schiiler auch auf die Erzahlinstanz aufmerksam gemacht, ohne dass
Begriffe wie ,Erzahler’ und ,Erzdhlerkommentar’ explizit eingefiihrt zu werden. Dies ist mit Blick auf
die Kalendergeschichte von Hebel insofern sinnvoll, wenn nicht sogar notwendig, als der deutlich
akzentuierter Erzdhler nicht nur ein textseitiges Signal fir die Fiktionalitat der erzdhlten Welt ist
(Entkraftung der Tatsachenkonvention durch die Fiktionalitdtskonvention), sondern einen entscheid-
enden Anteil an der Art und Weise hat, wie die Geschichte erzahlt wird (s. Abschnitt 3.1). Im Sinne
einer groReren Bildungsgerechtigkeit wird fir die literarische Sozialisation in der Institution Schule
ein Explizit-machen von Fiktionssignalen empfohlen. Die Entwicklung des Fiktionsbewusstseins sei
genuine Aufgabe jeglichen Literaturunterrichts (vgl. Rosebrock/Wirthwein 2014: 66f.). Vordergriindi-
ges Ziel ist hier jedoch die Bewusstmachung der Rolle des Erzdhlers als moralische Instanz. Dass die
Lehre sozusagen aus dem Mund des Erzahlers stammt, unterstreicht noch einmal dessen grofle
Autoritdt. Neben den im Text manifesten Lehrsatzen ware eine weitere Einsicht moglich, namlich die,
dass es sich lohnt, im Streben nach Gerechtigkeit auf die vom Staat vertretene Gerichtsbarkeit zu
vertrauen (was auch angesichts der politischen Verhéltnisse zur Entstehungszeit des Textes plausibel
ware). In diesem Fall wiirde die Lehre auf Rezipientenseite formuliert — was die Autonomie des
Lesers unterstitzt.

SchlieRlich wird noch einmal der Blick auf den Titel der Erzéahlung gelenkt, zu dem die Schiilerinnen
und Schiiler bereits in der ersten Aufgabe spekuliert hatten. Diesmal geht es jedoch um die Bewusst-
machung der Signalwirkung eines Titels. Ahnlich wie in dem in der Aufgabenstellung genannten
Rotkdappchen-Marchen, das stellvertretend fir viele Erzahlungen nach diesem Muster steht, wird
eine der handlungstragenden Figuren zum Titelgeber; anders als im Marchen beginnt Hebels
Erzahlung aber nicht mit der Vorstellung der titelgebenden Figur. Vielmehr werden erst zwei andere
Figuren eingefiihrt, ehe in der zweiten Halfte der Geschichte und zudem sehr unspezifisch die Figur
des Richters vorgestellt wird. Dass dieser dennoch die Hauptfigur ist, ergibt sich aus der Tragweite
seiner Entscheidung fir die handelnden Figuren sowie natiirlich aus der grofen moralischen
Uberlegenheit, die er durch seine Weitsicht und sein kluges Handeln zeigt (s. Abschnitt 3.1). Um den
Schiilerinnen und Schiilern den Erkenntnisweg zu erleichtern, wird die Passung des Titels als gegeben
vorausgesetzt und lediglich eine Begriindung verlangt. Die daflir notwendige sprachliche Struktur ist
wiederum in Form eines Satzanfangs vorgegeben.
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4.4 Erlduterung zu Teilaufgabe d: Die Geschichte nacherzihlen

Zur Anbahnung der schriftlichen Nacherzahlung soll die Geschichte im ersten Schritt miindlich
nacherzdhlt werden. Im Kontext des hier erlduterten Aufgabenarrangements zielt aber auch das
miindliche Erzahlen auf das schriftsprachliche Konzept. Methodisch wird dafiir empfohlen, das
Wechselspiel von Textrezeption und Textproduktion dadurch zu unterstiitzen, dass der Schreib-
prozess gegliedert und in der Planungsphase zunachst die Handlung, ihre Situierung in Raum und Zeit
und der zentrale Konflikt herauskristallisiert werden (bspw. Visualisierung der Handlungsschritte und
-stufen), ehe mit der Formulierung begonnen wird, wobei selbst in dieser Phase (sowie in der
Uberarbeitungsphase) auch bzgl. der Elemente des Plots noch einmal Erganzungen und Korrekturen
vorgenommen werden kdnnen.

Entsprechend sollen sich die Schiilerinnen und Schiler als Vorbereitung der schriftlichen Nacher-
zahlung in einem ersten Schritt die Struktur der Erzahlung bewusst machen. Ausgehend von der aus
fachdidaktischer Perspektive mehrfach wiederholten Kritik an der dysfunktionalen Beschrankung auf
das beim Erzdhlen durchgadngig zu verwendende Prateritum wird hier auf die prazise Vorgabe des
Erzahltempus bewusst verzichtet und stattdessen generell auf Vergangenheitsformen verwiesen. Da
nicht zuletzt Hebel selbst das Tempus variabel und dabei funktional nutzt, soll diese Moglichkeit auch
den Schiilerinnen und Schiilern offenstehen. Idealiter wird ihnen dabei die (auch erzdhlerische)
Funktion der verschiedenen Vergangenheitsformen bewusst — wofiir jedoch zusatzlich die Anleitung
der Lehrkraft notwendig ware. Dass auch das Prdasens moglich ware, bspw. im Rahmen der wort-
lichen Rede, wird an dieser Stelle nicht hervorgehoben, da anzunehmen ist, dass die Schiilerinnen
und Schiler diese mehr oder weniger wortlich aus dem Original ibernehmen und folglich richtig
verwenden.

Mit Blick auf die Sprachbildung werden ihnen Hilfen auf verschiedenen Ebenen angeboten: Der fir
die Umformulierung der Kalendergeschichte bendtigte thematische Wortschatz wird in verschie-
denen Formen zur Verfligung gestellt. So enthalten bereits die richtigen Antworten der fiktiven
Gesprachspartner auf dem Arbeitsblatt ,Geht das auch auf Deutsch?’ (Teilaufgabe b) Formulierungen
in Gegenwartsdeutsch, die in Ganze oder in Teilen fiir die eigene Nacherzahlung verwendet werden
kénnen. Weitere Hilfen sind mit der Verbtabelle gegeben, die spezifische Verben jeweils in drei
verschiedenen Zeitformen (Prasens, Prateritum, Plusquamperfekt) angibt, was mit Blick auf
sprachlich benachteiligte Schiilerinnen und Schiler besonders fiir die Bildung der Vergangenheits-
formen notwendig ist (starke vs. schwache Verben, d.h. unregelmaRige vs. regelmalige Bildung des
Prateritums; fiir das Plusquamperfekt die Verwendung des Hilfsverbs sein bei intransitiven Verben,
die eine Orts- oder Zustandsanderung ausdriicken, und haben in mehr oder weniger allen anderen
Fallen). Sinnvollerweise wiirden diese Verben zuvor wie Vokabeln eingefiihrt (Semantisierung) und
dabei die Aufmerksamkeit auf deren sprachliche Besonderheiten gelenkt.

Erst im zweiten Schritt soll die Geschichte nacherzahlt werden, und zwar zunachst erst einmal
mindlich. Hier wird ein weiteres Mal auf die Reihenfolge der Ereignisse (Tiefenstruktur i.S. einer
story grammar) sowie das Verbot des Hinzuerfindens und die Mdoglichkeit, an geeigneten Stellen die
Figuren selbst zu Wort kommen zu lassen (Erzeugung von Lebendigkeit und Anschaulichkeit),
hingewiesen. Aus sprachbildender Perspektive gehéren zu den besonderen Herausforderungen fiir
Schiilerinnen und Schiiler neben der Umsetzung der spezifischen Textstruktur — wobei das Arbeits-
blatt ,Handlungsverlauf’, aber auch die spater zum Einsatz kommende ,Checkliste’ Unterstiitzung
anbieten — und der erzahlerischen Gestaltung durch wortliche Rede v.a. Entscheidungen bzgl. der
Elaboriertheit der Syntax und weiterer lexikogrammatischer Formen zur Herstellung der Koharenz.
Der fir die adressaten- wie textsortenaddaquate Reproduktion notwendige satz- und textorgan-
isierende Funktionswortschatz, der der Verstehenslenkung dient (d.h. sprachliche Mittel zur
Verknlpfung von Aussagen und zum Verweisen innerhalb eines Textes) sind zum einen in der
originalen Kalendergeschichte enthalten, die hierfiir (hinsichtlich inhaltlicher als auch struktureller als
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auch sprachlicher Entscheidungen) als Mustertext herangezogen werden kann®; zum anderen
fokussiert Schritt 2 explizit die temporale und kausale Verkniipfung (die mit Blick auf die zu
erzdhlende Geschichte als zentral angesehen werden) mittels Adverbien und Konjunktionen, deren
Verwendung in Beispielsdtzen demonstriert wird. Die Hlrde, dass sich im Gegensatz zur
unverbundenen Darstellung der Ereignisse auf dem Arbeitsblatt ,Handlungsverlauf’ die Stellung des
Verbs im Nebensatz verandert, wird durch entsprechende explizite Hinweise abgemildert.

In der Systematik von Gibbons‘ Phasen-Modell entspricht dies dem Ubergang von Phase 2: Modelling
the genre zu Phase 3: Joint construction (Zusammenfiihrung der inhaltlichen und sprachlichen
Aspekte des Themas in einem ko-konstruktiven Prozess). Der Modus des abwechselnden bzw.
gemeinsamen Erzdhlens, wie es flir das miindliche Erzdhlen typisch ist (z.B. Geflechterzdhlung), wird
hier als Stitze (scaffolding) bei der Suche nach den passenden Formulierungen genutzt. Zudem kann
bzw. sollte die Lehrperson als kompetente Andere erzihlférderlichen Input geben, um den
angestrebten mode shift zu unterstitzen (s. Abschnitt 2). Eine Herausforderung ist dabei sicherlich,
die Balance zwischen Fremdsteuerung und Eigenaktivitdt zu wahren, um die (durch die originale
Erzahlung begrenzte) Freiziigigkeit und Lebendigkeit des Erzahlens nicht durch allzu viel Steuerung
bzw. Reflexion zu behindern. Auch deshalb werden die Schilerinnen und Schiiler hier nicht
aufgefordert, die eigenen und fremden Formulierungsvorschlage zu notieren, sondern die
Dokumentation erfolgt als Audioaufnahme.

Erst im dritten Schritt wird die eigentliche schriftliche Nacherzahlung verfasst, wobei Formulierungs-
vorschlage der Mitschiilerinnen und Mitschiiler sowie der Lehrperson, die tber die Audioaufnahme
zuganglich sind, aufgegriffen werden sollen. Diese Phase ist — zumal flr ungelibte Schreiber bzw.
solche, denen entsprechende Kompetenzen im Deutschen fehlen — weit mehr als eine Verschrift-
lichung des zuvor mindlich produzierten Textes. Wie Studien zum mindlichen und schriftlichen
Erzdhlen gezeigt haben, erfordert das (monologische) schriftliche Erzdhlen im Rahmen des
schriftsprachlichen Konzepts erhéhte Konzentration in allen Bereichen der Textkomposition.

Da also nicht erwartet werden kann, dass die Schiilerinnen und Schiiler beim ersten Versuch eine
narrativ wie textlinguistisch gesehen gelungene Nacherzahlung der Vorlage anfertigen, folgt mit den
Schritten vier und fiinf eine Feedback- bzw. Uberarbeitungsphase, wie sie in der modernen Schreib-
didaktik mittlerweile Ublich ist. Die ,Checkliste’ beginnt mit der erneuten Bewusstmachung des
Schreibziels, an dem alle stilistischen Entscheidungen gemessen werden. Nach dem Gesamteindruck
werden Inhalt und Aufbau fokussiert, wobei die in der Aufgabenstellung enthaltenen Kriterien (z.B.
Vollstandigkeit, Reihenfolge und logische Verknipfung der Ereignisse, Verbot des Hinzuerfindens)
wieder aufgegriffen werden. Erst am Ende wird die sprachliche Richtigkeit thematisiert. In der
Uberarbeitung (Verbesserungsvorschlige auf dem Arbeitsblatt ,Checkliste’) muss der Text noch
einmal abgeschrieben werden, wobei aber nur optimierungsbediirftige Stellen der Nacherzidhlung
verandert werden sollen. Um die Motivation zu erhalten, wurde in der Aufgabenstellen auf weitere
Uberarbeitungszyklen, wie sie aus schreibdidaktischer Perspektive empfohlen werden, verzichtet. Es
besteht aber die Moglichkeit, den Text unter Anleitung der Lehrperson, der die Nacherzahlung am
Ende dieser Teilaufgabe ausgehandigt wird, oder in zusatzlichen Gruppenphasen (z.B. Schreibkon-
ferenzen) weiter zu tGberarbeiten.

4.5 Erlauterung zu Teilaufgabe e: Die Erzahlungen vergleichen

Die letzte Teilaufgabe ist die kognitiv anspruchsvollste und beschriankt sich angesichts der
angenommenen sprachlichen Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler auf das Erreichen einer eher
globalen Einsicht in die Gemachtheit der reflektierten Texte. Der Hinweis, dass Geschichten sich
verandern, wenn man sie anders erzahlt, sowie die Aufforderung, dariiber nachzudenken, wie sich

6 Allerdings kann in der hier geforderten Nacherzahlung nicht der Stil des Originals imitiert werden, da die Aufgabenstellung
mit Blick auf den intendierten Adressaten (ein/e Leser/in von heute) explizit eine sprachliche Transformationsleistung
verlangt.
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Hebels Geschichte ,,Der kluge Richter” durch die Nacherzahlung verandert hat, lenken die Aufmerk-
samkeit darauf, dass ,das Wie von dem Was nicht unterscheidbar” ist, mithin ,das Erzahlte ein
Ergebnis des Erzahlens selbst” ist (Nikula 2012: 146). Dabei besteht die zentrale Herausforderung
darin zu erkennen, dass die originale Erzdhlung und die nacherzdhlende Transformation zwar
inhaltlich vergleichbar (Ubernahme von Spezifika der literarischen Vorlage: narrative Handlungslogik
und Gattungsspezifik), aber sprachlich-stilistisch verschieden sind, dass aber beide literarisch
erzahlende Texte sind. D.h. trotz der deutlichen sprachlich-stilistischen Unterschiede — die erkennbar
sein sollten, da ebendiese Transformation Kern der Aufgabenstellung ist — ist die sprachliche Form
kein Unterscheidungsmerkmal mit Blick auf das Textmuster. Das sprachliche Register ,Literatur-
sprache’ lasst sich nicht an Phanomenen des Sprachsystems festmachen, sondern nur an Kriterien
des Sprachgebrauchs, an denen die sogenannte asthetische Funktion der verwendeten sprachlichen
Zeichen und Zeichenstrukturen beobachtet werden kann (s. Abschnitt 2). Die Bewusstmachung des
Registers entspricht in der Systematik von Gibbons‘ Phasen-Modell der Phase 2: Modelling the genre
(explizite Einflihrung in das sowie Bewusstmachung des geforderten Registers), allerdings auf einem
hoheren Abstraktionsniveau.

Da eine literarasthetische Lektire der Texte in diesem Sinne einerseits stark auf entsprechende
Vorerfahrungen der Schilerinnen und Schiiler sowie auf ihr Ausdrucksvermoégen rekurriert,
beschrankt sich die Auseinandersetzung im Rahmen dieser Teilaufgabe auf einen subjektiven Zugang
(,Welche Geschichte gefallt dir besser?“). Im Gespréach, das von der Lehrperson begleitet, wenn nicht
gar geleitet werden muss, kdnnen hierbei verschiedene Dimensionen (z.B. Interessantheit der
erzahlerischen Gestaltung im Original vs. leichtere sprachliche Zuganglichkeit der Nacherzahlung)
gemeinsam ergriindet werden. Dabei sind begriindete Stellungnahmen der Schiilerinnen und Schiiler
unabdingbar. Deshalb wird als sprachliche UnterstitzungsmaRnahmen die dafiir notwendige
sprachliche Struktur in Form von Satzanfidnge vorgegeben. Es handelt sich gleichzeitig um eine
Wiederholung dieser Nebensatzart (vgl. Arbeitsblatt ,Geht das auch auf Deutsch?’). Weitere Worter
und Wendungen, etwas zur Etablierung und Aufrechterhaltung des Gesprachs oder zum turn-taking
missen vorab eingefiihrt sein, um hier funktional genutzt werden zu kénnen.

5. Differenzierungsmoglichkeiten und Alternativen

Die hier vorgestellte komplexe Aufgabe ist ein Vorschlag, der wie jedes ,fertige” Unterrichtsmaterial
den Anforderungen der Unterrichtssituation individuell angepasst werden muss. Je nach Unter-
stitzungsbedarf der Lernenden kann das Spektrum notwendiger scaffolds reduziert, oder es muss
erweitert werden. Dabei sollte darauf geachtet werden, dass sowohl kognitionspsychologisch als
auch sprachbildend neuralgische Punkte fokussiert werden. Hier ein paar Vorschlage:

Teilaufgabe a: Die Geschichte lesen. Hier kann bspw. mangelndes inhaltliches Vorwissen zu Recht und
Gerechtigkeit durch eine Sensibilisierung mit Bildern und entsprechenden sprachlichen chunks
ausgeglichen werden. Statt der eigenstindigen Lektlire kann die Erzahlung den Schiilerinnen und
Schiillern von der Lehrperson vorgelesen werden, was zudem den Vorteil hatte, dass die Korrektheit
von Aussprache und Satzmelodie gesichert ware. Eine mehrfache Lektiire, bei der die Schilerinnen
und Schiler zunehmend die Rolle der Lesenden Ulbernehmen, kann ebenfalls sinnvoll sein.
Literaturdidaktisch gesehen, ist es aber auch moglich und sinnvoll, den Lektiireprozess zu behindern
bzw. zu verlangsamen. So kann man, um die Formulierung der Lehre erkenntnisgenerierend nutzen
zu kénnen, die im Text bereits enthaltene Doppel-Lehre zunachst tilgen und spater mit den von den
Schilerinnen und Schiilern selbst formulierten Lehren vergleichend diskutieren. Eine weitere
Moglichkeit, die Aufmerksamkeit der Schilerinnen und Schiilern auf die sprachlichen Strategien des
Textes zu lenken, ist die Darbietung eines verkiirzten Textes, bspw. bis ,Am Ende kamen sie vor den
Richter.” (Z. 15), um anschlieBend das von den Schilerinnen und Schilern selbstverfasste Ende mit
dem der Vorlage zu vergleichen (Gltekriterium: Passung zu der in der Vorlage angelegten Hand-
lungslogik).
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Teilaufgabe b: Bedeutungen erschliefsen. Die Erschlielfung schwieriger Worter und Wendungen kann
bei Bedarf noch kleinschrittiger und detaillierter erfolgen, bspw. indem statt der holistischen
Erfassung Uber die Umformulierungen der fiktiven Figuren auf dem Arbeitsblatt dezidiert auch die
syntaktische Struktur der gelisteten und ggf. weiterer Sdtze gemeinsam entschliisselt wird.

Teilaufgabe c: Die Geschichte analysieren. Die sprachlichen Anforderungen an die Schiilerinnen und
Schiler kdnnen weiter reduziert werden, wenn der Aufwand, selbst zu formulieren, entféllt. So lasst
sich die Rekonstruktion des Geschichtenschemas in Schritt 1 als Zuordnungsaufgabe umgestalten,
wobei gesichert sein muss, dass die Schilerinnen und Schiiler die Satze, die sie jeweils zuordnen
sollen, tatsachlich verstehen. Schritte 2 und 3 kénnen durch vorformulierter Antworten im Multiple-
Choice-Format erleichtert werden. Hier besteht allerdings die besondere Situation, dass bei einigen
Fragen mehrere Antworten richtig sein konnen, d.h. dass literarisches Verstehen nur im diskursiven
Austausch Uber die Geltungsbedingungen erfolgen kann. Als Selbstlernaufgabe ware dieses
Aufgabenformat also denkbar ungeeignet. Zu beachten wéare auBerdem, dass, sprachlich gesehen,
definitiv alle Antworten korrekt sein sollten: namlich Kausalsdtze oder, wenn man den Schwierig-
keitsgrad erhohen mochte, andere, aber funktional gleiche oder zumindest dhnliche Satzarten.

Teilaufgabe d: Die Geschichte nacherzéhlen. Schritt 1 kann weiter erleichtert werden, indem den
Schilerinnen und Schiilern bereits ausgefiillte Kartchen zur Verfligung gestellt werden, die —
nachdem sichergestellt wurde, dass ihr Inhalt verstanden wurde — auf dem Schema zum Handlungs-
verlauf nur noch richtig angeordnet werden miissen. Man kdnnte sogar (iberlegen, die Sicherung des
Handlungsverlaufs ohne Sprache, d.h. tber kleine Bildkartchen vorzunehmen, um diesen Schritt von
Sprachrezeption und -produktion zu entlasten. Dann ware fir Schritt 2 als Erleichterung denkbar,
Satzschnipsel vorzubereiten, die in eine sinnvolle Reihenfolge gebracht werden miissen. Dabei
konnte einerseits mehr Material als notig angeboten werden, bspw. Satze mit wortlicher Rede, um
ein Nachdenken Uber die bzw. gemeinsames Begriinden der Funktionalitdt dieses erzdhlerischen
Mittels anzuregen; andererseits kdnnte auch ein klinstlicher Mangel erzeugt werden, bspw. mit Blick
auf die temporale und kausale Verknipfung der Ereignisse, die im Original ebenfalls fehlt, fiir die
Nacherzdhlung aber explizit gefordert wird. Die Vorgabe von Sprachmaterial in diesem Schritt wiirde
auch die Verschriftlichung der Nacherzahlung erleichtern und die sich unmittelbar anschliefende
Feedback- bzw. Uberarbeitungsphase vermutlich beschleunigen.

Teilaufgabe e: Die Erzdhlungen vergleichen. Der Vergleich der originalen und der Nacherzdhlung kann
fokussiert und gelenkt werden, indem die Satze oder Abschnitte, die jeweils den gleichen Inhalt bzw.
die gleiche Funktion haben, in einer Tabelle gegeniibergestellt werden. Dies kdnnte man auch mit
dem Beispieltext machen, was den Vorteil hatte, dass diese Aufgabe langfristig vorzubereiten und
von den Texten der Schiilerinnen und Schiiler unabhangig wiare.

6. Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung

Grundsatzlich ist Ausgangspunkt fir die Planung und Gestaltung eines Unterrichts, der eine
Verbindung zwischen Allgemein- und Bildungssprache herzustellen bestrebt ist, die bspw. bei
Gibbons erlauterte Bedarfsanalyse. Die ausgehend davon zu planende Intervention sollte einen
Vorstold in die Zone der proximalen Entwicklung anregen, dabei aber nicht zu hoch (iber dem
aktuellen Sprachstand ansetzen, um die Lernenden nicht zu Giberfordern. Dariiber hinaus wird eine
grollere Fehlertoleranz als forderlich angesehen. Hinsichtlich des Einsatzes des hier kommentierten
Aufgabenarrangements im Unterricht ist es keineswegs so gedacht, dass die Schiilerinnen und
Schiler die Teilaufgaben, so wie sie hier prasentiert werden (mehrere A4-Seiten), auf einmal
erhalten. Vielmehr sollten die Teilaufgaben einzeln, z.B. als Karteikarten zur Verfligung gestellt
werden, die ggf. auch erst nach Bedarf ausgehdndigt werden. Und auch in einer selbstorganisiert
funktionierenden Lernumgebung ist die Beratung und Begleitung durch die Lehrperson als
kompetenter Anderer nicht zu unterschatzen. Die Schilerinnen und Schiiler sollten also nicht
lediglich auf immer weitere Materialien verwiesen werden, sondern auch und gerade in der
interaktiven Kommunikation unterstiitzt werden.
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,,GET AD-SAVVY!“

Beispiel fiir eine sprachbildende Aufgabe im Fach Englisch:
»GET AD-SAVVY!“ (MEDIATION)

urspriingliche Sprachmittlungsaufgabe als Erganzung zu Theme 3 (Targeting Teens) der Unit

Aufgabe 4 (Generation’like’) in English G Lighthouse 5%, insbesondere zum Lesetext
,Are you ad-savvy?

Bearbeitung Almut Meissner

Klassenstufe 9. Schuljahr Umfang U-Std. a 45 min. ca.: 4 U-Std.

zentrale fachliche @ adressaten- und Endprodukt schriftliche Bewerbung

Zielsetzung situationsorientierte (formeller Brief)

Mittlung wesentlicher
Informationen (E—D)

sprachbildende Bewusstmachung und An-wendung des (bildungs-) sprachlichen Registers im
Schwerpunkt- Rahmen der Diskursfunktion ,Argumentieren’
setzung(en)

benétigte Vorkenntnisse

fachlich = TexterschlieBungskompetenz inkl. Lesestrategien (imzuge der Lehrbuch-
einheit bereits angewendet)
= Kenntnisse zum Thema ,An Jugendliche gerichtete kommerzielle Werbung’
(imzuge der Lehrbucheinheit erworben)
sprachlich = Fahigkeit, begriindete Aussagen alltagssprachlich zu formulieren und
logisch miteinander zu verbinden (mindliches Argumentieren)

INHALT
A. Sprachbildende AUFEADE .......oueiiii e e e e e e e rere e e e s 3
O K= 10 7= o T SRR 3
B WY1 YU == oI o TSR 4
T WY1 YU ==Y oI oSSR 5
O N 1 TV 7= o T o PSRRI 5
T K1 U 2] o T TP 5
6. Materialien fir die Hand der Schiilerinnen und SChUler.........oocverieriiiiiiiieeneecee e, 6
a. Fremdsprachiger AUSZANESTEXL ....cuueiiicuiiieiiiiee ettt e e e e e re e e e bae e e e eabae e e enreas 6
b. Deutschsprachiger Mustertext (SAmMpPle TEXL) .........coccueeeeiiieeecciiee e 7
C. WOrk SHEETL ,Planning’ .....ooiieieie ettt et e e e ae e e e abe e e e e nte e e e aneeas 8
d. WOrk Sheet ,Paragraph’. ...ttt e e re e s e e e e e abee e e aeeas 9
€.  Text Frame ,EXPOSITION ....coi ittt e see e et e e e sbre e e e arae e e nreas 10
B. Fachdidaktische und sprachbildende ErlaUuterungen........ccocvveeeiciiieiccieee e 11
1. Zur AusWahl der AUFEAE ......cccuuiiiieee e et e e e e e e e naaeeean 11
2. KoNtext UNd AUTDAU....oouiii e et 12
3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse......ccociiiiiiiiiiiiiiie e 14
a. Fremdsprachiger AUSZANGSTEXL ......cuiiiiiiiiiiiiiee et e e e e e e ree e e e 14
b. Deutschsprachiger Mustertext (SAmPle TEXt) ........ccouevceeeceeeieeeceesieeeeee e e seee e 16
LB XU == | o 1Y ) =1 |11 o =PSRRI 18

! Vgl. Biederstadt, Wolfgang/Donoghue, Frank (Hg.) (2016): English G Lighthouse — Allgemeine Ausgabe. Band 5.
Schilerbuch. Berlin: Cornelsen. S. 80-81.
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A. Sprachbildende Aufgabe

Die an die Bearbeitung der Doppelseite Theme 3: Targeting Teens im Lehrwerk anschlielende
Aufgabenstellung zur Sprachmittlung lautet folgendermalen:

The Bundeswettbewerb Fremdsprachen is a competition for students of foreign languages in
German schools. Students can send in a video or audio recording or a multi-media
presentation about a topic they like. The jury decides which project they think is the best.
The winner gets a prize.

In your English class you learned about advertising that targets teenagers. You spoke about
the many ads you see every day, wrote an ad diary, made a poster about tricks in advertising
and gave an ad report in class.

Imagine that you filmed an ad report with a camera or even made a multi-media
presentation about tricks in advertising. With this, you want to take part in the competition.
You have to send your product to the regional representative of the Bundeswettbewerb
Fremdsprachen.

Find out who that person is and what you need to send in to take part in the competition.
Then write a cover letter to him/her to submit your project — in German.

1. TEILAUFGABE A

STep1: Dot

Before you begin to write the letter, on your own, remember what you know about
advertising that targets teenagers.> Note down only necessary information.

These questions will help you:

= What information should be in the letter?3
o What should the person know about ads that target teenagers?
o Why is it important that young people know about this?
o What has that to do with your ad report?
=  Who is the person | am writing the letter to (= the addressee)?
o What is your relationship with the person? (= Do you know him/her?)
o What is he/she doing for the competition? (= Is he/she part of the jury?)
o What information do you think he/she needs? (= Does he/she need to know
everything you know about the topic?)
= How should the content be expressed?*
o What is your goal with the letter? (= What should the regional
representative think when he/she reads it?)
o What do you have to do to make that happen? (= What strategies or tricks
could you use?)

2 Hee: If you can’t remember much you can read the article Are you ad-savvy? again.

* Hewe: Note down everything you think is important and organize these points. To collect ideas you can use the
work sheet ‘Planning’.

* HeLp: You want persuade the regional representative of the competition, that means you want to make him/her believe
that your product is very good. Think of or look for other texts which also want to persuade somebody.
How do they do that?
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STEP 2: DISCUSS IT
Tell a classmate about your answers to the questions. What does he/she think about them?
Then present your results in your mini-group.’

STEP 3: REVIEWIT

Before you continue, with the members of your mini-group, discuss your experiences with the
task so far: What was easy, what was difficult, what strategies did you use?

2. TEILAUFGABE B
Step1: Dot

Now make a writing plan: Write down all the information you want to be part of the letter.
Pay attention to the following points:

= Where should the pieces of information be placed in the letter?®
o How should they be ordered and ranked?
o How should they be combined?
o What should be the structure of the text?
= How should the regional representative be addressed in the letter?’
o Whatis an appropriate formal greeting?
o What would be a good introduction to your project?
o What is an appropriate formal closing?
= What else must be part of the letter?®
o What is the address of sender (= you and your classmates)?
o What is the address of the recipient (= the addressee)?
o What other information must be given in a formal letter?

STEP 2: DISCUSS IT
Show your writing plan to at least one classmate. What does he/she think about it?
Discuss the content as well as the structure, phrases or sentences and words.

STEP 3: REVIEWIT

Before you continue, with the members of your mini-group, discuss your experiences with the
task so far: What was easy, what was difficult, what strategies did you use?

> HeLp: If you do not know how to talk about this in English or in German, you can talk to each other in another language
that you share.

® Hewp: For the structure of your text, look at the sample text: What information does it include? How is it organized? You
also find help in the work sheet ‘Paragraph’ (how to plan your text) and the text frame ‘Exposition’ (how to fill in the
details).

7 HELp: For German technical terms and other words and phrases you can also get ideas from the sample text.

& Hewp: For this task you also find examples in the sample text.
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3. TEILAUFGABE C

STEP 1:

STEP 2:

STEP 3:

Dot
Now write the first draft of your letter.® Don’t worry, not everything has to be perfect yet!

Use the feedback from the discussion. You can also use ideas from other people in your mini-
group (content, structure, sentences and words).

Discuss IT

Discuss your first draft with at least one classmate or with your mini-group:

First, read through the text carefully: What already does work, what still needs work?*°
Write down your comments in the space between the lines or in the margin.

- Be specific when you give feedback (i.e., if any information is missing or unnecessary) and
make suggestions for improvement (i.e., what needs to be added or cut)!
Then discuss your feedback with the author, so that he/she understands what you mean.

You can also ask your teacher for feedback.
REVIEW IT

Before you continue, with the members of your mini-group, discuss your experiences with the
task so far: What was easy, what was difficult, what strategies did you use?

4. TEILAUFGABED

STEP 1:

STEP 2:

STEP 3:

Doir

Rework your text after the feedback from your classmates: If necessary, cut or add
information, correct the structure and the language (sentences and words).

Discuss IT

Organize a Writers' Conference: That means you meet in your mini-group, and one after
another, everyone presents their text and everyone else gives feedback.

- Perhaps you have to rework your text again.
- Decide which letter is the best and explain why.
- Then present it in class.

REVIEW IT

Before you continue, with the members of your mini-group, discuss your experiences with the
task so far: What was easy, what was difficult, what strategies did you use?

5. TEILAUFGABE E

STEP 1:

Doir

First, go back to the article Are you ad-savvy? How is this text written? Look at the content
as well as the structure, the sentences and the words.

° Abvice: Write double-spaced and leave a wide margin! This works best if you write on the computer.

% Hewp: To find out if a text “works”, check the following points: 1) Does the letter include all the necessary information so
that a person who doesn’t know anything about the topic understands it? 2) Does the letter match what you know about
the addressee? 3) Does the letter make clear what you want? You can share these questions in your group, one person is
responsible for one question. Use a different colour for each one.
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Then compare it with the German letter you have written. Also look at the content as well as

the structure, the sentences and the words.

STEP 2: DISCUSS IT

Discuss the similarities and differences between the two texts.
What conclusions do you draw from the comparison?

STEP 3: REVIEWIT

One last time, with the members of your mini-group, discuss your experiences with the task:
What was easy, what was difficult, what strategies did you use?

6. MATERIALIEN FUR DIE HAND DER SCHULERINNEN UND SCHULER

a. Fremdsprachiger Ausgangstext

Are you ad-savvy?

A Do you know why ads target teens? Firstly
there are lots of teens, about 33 million in the
USA. Teens have money. Teens want to be
cool. Teens want to fit in. A teen can see up to
3000 ads in one day — on billboards, in shop
windows, on buses and trains, on TV and in
magazines, and of course on the internet.

B Do you know that one in three teens who
drink alcohol are influenced by ads? And most
of the fast food ads target young people. So if
we understand how ads work, we can reduce
the dangers for teens.

C Do you know that advertisers understand
that teens like to be cool? But what is cool?
This changes all the time. So to find out what
cool means, advertisers use ‘coolhunters’.
These are people who go out and meet teens.
They look for new trends, different and
interesting styles. Then the companies use this
information to design the next products and
make the next ads.

Platzhalter
(Bild)

D Do you know that there are lots of tricks in
ads? Here are some examples:

» Products often look amazing in ads but
not so good in real life.

> Ads repeat a product name many times so
that you remember it.

» They show beautiful people who are
happy. And you want to be happy too.

> Ads use stars from films, music and sport.
If they like the product, it must be good!

» They suggest that if you use the product
you’ll be ‘cool’ and have ‘good times’.

» They often use music — a jingle. And when
you hear the jingle again you think of the
product.

» They hide the truth. For example, they
don’t tell you that there’s lots of sugar in
cola.

E Do you know that teen vloggers do
advertising too? They tell the world what they
like on the internet. The big ad companies
watch this and if a vlogger has lots of
followers, the ad companies get interested.
They send free samples to the vlogger — things
like shoes, clothes, make-up, etc. Then the
vloggers talk about these products in their
vlogs — that’s advertising. So let’s get ad-
savvy!
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b. Deutschsprachiger Mustertext (Sample Text)

Helene-Weigel-Realschule
AG Englisch

Starnberger Weg 18
85761 OberschleiRheim

StD‘ Simone Winter
Johann-Friedrich-Karcher-Gymnasium
Minchner Str. 26
82140 Olching
OberschleiRheim, den 06.02.2016

Wettbewerbsbeitrag zum Bundeswettbewerb Fremdsprachen 2016 — Kategorie TEAM SCHULE

Sehr geehrte Frau Winter,

mit groRem Interesse haben wir Anfang des Schuljahres die Ausschreibung zum Bundeswettbewerb
Fremdsprachen 2016 gelesen und uns sofort angemeldet. Mit dem von Teilnehmerinnen unserer AG
Englisch gedrehten Videobeitrag bewerben wir uns in der Wettbewerbskategorie TEAM SCHULE.
Unser Projekt beschaftigte sich mit der Frage, was eigentlich mit den Daten passiert, die wir im
Internet preisgeben.

Wenn wir in den verschiedenen sozialen Netzwerken aktiv sind, wird unsere Privatsphare gestort,
denn wir veroffentlichen dabei personliche Daten und damit einen Teil unseres Lebens. Jedes Mal,
wenn wir ins Internet gehen, hinterlassen wir eine Datenspur, selbst wenn wir gar keine Daten
eingeben. Wenn man beispielsweise Urlaubsfotos auf Facebook veroffentlicht, hinterlegt man damit
evtl. zusatzliche Informationen, z.B. zum Aufenthaltsort. Aber auch, wenn wir nur ein Video auf
YouTube ansehen, werden Daten zur Nutzeridentifikation oder zum Nutzerverhalten gespeichert —
und das Internet vergisst nichts!

Wir, 10 Schilerinnen der 10. Klasse der Helene-Weigel-Realschule, die die AG Englisch besuchen,
haben uns mit dem Thema Sicherheit im Netz intensiv auseinandergesetzt und dazu einen
zehnminitigen Film mit dem Titel ,,My Digital Me“ gedreht, der unseren eigenen Erkenntnisprozess
nachzeichnet und Vorschladge fiir einen verantwortungsvollen Umgang mit digitalen Medien macht.
Wir wenden uns damit an Schilerinnen und Schiiler, die ganz selbstverstandlich im Internet
unterwegs sind, ohne sich Gedanken lber ihre Datenspur zu machen.

Wir wiirden uns sehr freuen, wenn unser Wettbewerbsbeitrag Ihr Interesse weckt!

Mit freundlichen GriRen
im Namen der Schiilerinnen und Schiiler der AG Englisch

Johanna Miiller

Anlagen

DVD mit Wettbewerbsbeitrag
Drehbuch fir das Video
Fragebogen zum Wettbewerbsbeitrag
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c. Work Sheet ,Planning‘*

Name: Date:

Topic:

What? What do | know about the topic?

How can | order my ideas?

1. V.
Who? What do | know about the person for whom | write?
a.
b.
C.
Why? What is my goal in writing?

Y Erstellt auf der Grundlage des Arbeitsblattes ,Denkblatt — PANEN“ in: Philipp, Maik (2012): Besser lesen und schreiben:
Wie Schiiler effektiver mit Sachtexten umgehen lernen. Stuttgart: Kohlhammer,” S. 188.
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How? Which text types do | know that can help me to reach my goal?

d. Work Sheet ,Paragraph‘*

Name: Date:
Topic:
What? What are my ideas? Which ones are necessary? Why (not)?
l.
Il O
1l O

<
a

Are there any new ones necessary?

REMEMBER: Your list should be as long as necessary but as short as possible.

> Get started!
Pick the most important information and write a topic sentence. This is a short sentence
which introduces the reader to that information.

» Give support!
From your ordered list of ideas (work sheet ‘Planning’), choose points which support the idea
expressed in your topic sentence and write one sentence for each point. Give examples or
further details where appropriate.

» Sumitup!
Write a concluding sentence for your paragraph. Use synonyms to make a connection with
your topic sentence.

> Repeat with all the necessary ideas.

2 Erstellt auf der Grundlage des Arbeitsblattes ,,Denkblatt — ABSATZ" in: Philipp, Maik (2012): Besser lesen und schreiben:
Wie Schiiler effektiver mit Sachtexten umgehen lernen. Stuttgart: Kohlhammer, S. 184 sowie den Ausfiihrungen zur
Schreibstrategie PLEASE in: Graham, Steven/Harris, Karen R. (2005): Writing Better: Effective Strategies for Teaching
Students with Learning Difficulties. Baltimore: Brookes, S. 41-42.
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e. Text Frame ,Exposition‘13

thesis (introduction)
- preview of position

arguments (body)
- elaboration of topic

argument a
elaboration al
elaboration a2
elaboration a3
argument b
elaboration b1
elaboration b2
elaboration b3
argument ¢

elaboration c1

elaboration c2

elaboration c3

restatement (conclusion)
- review of position

Fahrradfahrer sollten stets einen
Fahrradhelm tragen,... (= THESE)

...denn die Gefahr, bei einem Unfall, schwer
oder todlich verletzt zu werden, wird mit
Helm deutlich verringert. (= ARGUMENT)

Wenn der Kopf nach einem Unfall auf eine
harte Oberflache prallt, (dann) kann sich der
Radfahrer  lebensgefahrlich  verletzten.
(= ERLAUTERUNG)

Eine Statistik einer Kélner Klinik hat gezeigt,
dass neun von zehn getbteten Radfahrern
noch leben wirden, wenn sie einen Helm
getragen hatten. (= BELEG)

Auch andere Verkehrsteilnehmer wie
Motorrad- und Autofahrer schiitzen sich mit
Helmen oder Gurt und Airbag vor schweren
Verletzungen bei Unfallen. (= ANALOGIE)

Also ist eine gesetzliche Helmpflicht fiir
Fahrradfahrer unbedingt erforderlich.
(= SCHLUSSFOLGERUNG/THESE)

B Erstellt auf der Grundlage der stages-Modelle zum Genre ,exposition’ in: Hallet, Wolfgang (2016): Genres im
fremdsprachlichen und bilingualen Unterricht: Formen und Muster der sprachlichen Interaktion. Seelze: Klett Kallmeyer,

S.91-92.u. 119.
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B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen

1.  Zur Auswahl der Aufgabe

Die Lehrbucheinheit (Unit 4: Generation ,like’) in Band 5 des Lehrwerks English G Lighthouse
(Allgemeine Ausgabe, Prifexemplar), das sich an eine heterogene Schiilerschaft in der Sek. | an
sogenannten mittleren Schulformen richtet, thematisiert die Jugendkultur(en) der Gegenwart. Die
Doppelseite Theme 3: Targeting Teens beschaftigt sich mit Werbung, die explizit Jugendliche
adressiert, um deren Konsumverhalten zu beeinflussen. Neben einem Text, den die Schiilerinnen und
Schiler lesen, erstellen sie ein Ad diary, das ihre eigenen Beobachtungen zu Werbung fiir Jugendliche
dokumentiert, und geben mithilfe eines Posters einen Ad report zu Strategien und Tricks der
Werbeindustrie.

Das daran anschlieBende, hier kommentierte Aufgabenarrangement zur Sprachmittlung hat v.a. mit
Blick auf Schiilerinnen und Schiiler mit nicht-deutschen Herkunfts- bzw. Familiensprachen u.U. einen
hohen Lebensweltbezug, da es auf Erfahrungen mit der Ubertragung aus der Familien- in die
Umgebungssprache und vice versa (z.B. Arztbesuche, Behdrdengidnge) rekurriert. D.h. die
Kommunikationssituation per se und insbesondere die komplexen Anforderungen, die sich dabei
stellen — neben der sprachlich-kommunikativen Kompetenz (ausreichende Informationsentnahme
und zweckgemaRe Informationsweitergabe) auch bzgl. der personal-sozialen bzw. interaktionalen
Kompetenz (Einschatzung der Anforderungen und Besonderheiten einer sozialen Situation, des
Verhaltnisses der beteiligten Personen zueinander, deren Handlungs- oder Kommunikationsziele,
Interessen und Vorwissen), der interkulturellen Kompetenz (beide Sprachkulturen betreffendes
kulturelles Wissen, differenziertes Problembewusstsein und vielfaltige Strategien zur Problemlésung)
sowie der strategisch-methodischen Kompetenz (Uberwachung bzw. Korrektur der Kommunikations-
situation bzgl. inhaltlich wie sozial passender AuRerungen, und der Passung von Kommunikations-
zweck und tatsachlicher Verstandigung) — diirften vielen Zweitsprachenlernern vertraut sein.

Auch aus fremdsprachendidaktischer Perspektive hat die Sprachmittlung groRes Potenzial fir
Sprachbildung, die angesichts zunehmend mehrsprachiger Lerngruppen mit unterschiedlichen
Kenntnissen (auch) im Deutschen anerkanntermaRen Aufgabe aller Facher, d.h. auch des Englisch-
unterrichts ist. Seit der Verabschiedung der Bildungsstandards fiir die erste Fremdsprache fiir den
Mittleren Schulabschluss ist die Sprachmittlung als eine von vier sogenannten ,Funktionalen
kommunikativen Kompetenzen’ im Kompetenzbereich ,Kommunikative Fertigkeiten’ fester
Bestandteil des Fremdsprachencurriculums.’* Das ,Hervermitteln’ (aus der Fremdsprache ins
Deutsche)™, das v.a. in der Sek. | zur sogenannten Inhaltssicherung tiblich ist, ermdglicht in der Sek. II
sprachlich benachteiligten Schiilerinnen und Schiilern eine Entwicklung i.S. eines kognitiven Ansatzes
(focus on form).

4 Dabei wurde die urspriingliche, im Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GeR) vertretene weite
Definition, der zufolge sowohl das (schriftliche) Ubersetzen als auch das (miindliche) Dolmetschen enthalten sind, i.S. eines
eher sprachpragmatischen Ansatzes insofern erheblich eingeengt, als sie eine explizite Abgrenzung sowohl vom Ubersetzen
als auch vom Dolmetschen und sehr stark alltagsweltliche Kommunikationssituationen fokussiert. Diese enge Definition
wurde fir die Rahmenlehrpldne der Lander Gbernommen.

B Ungeachtet der grundsatzlichen Offenheit fiir die Mittlung in beide Richtungen (,Hin-‘ und ,Hervermitteln‘) sowie fir
beide moglichen medialen Umsetzungen (mundlich, schriftlich) und deren situationsbedingte Mischformen scheint es v.a.
in der Praxis des Englischunterrichts eine Praferenz fir miindliche Sprachmittlungssituationen aus der Alltagswelt zu geben,
gepaart mit einer Skepsis gegenliber der Sprachmittlung ins Deutsche. Obwohl durchaus nachvollziehbar ist, dass der
Kontakt mit der Fremdsprache und damit der Zugewinn im Bereich der fremdsprachlichen Kompetenz bei der Sprach-
mittlung ins Deutsche geringer ist, ist es gerade im mehrsprachigen Klassenraum gleichwohl notwendig, im Kontext des
Fremdsprachenunterrichts auch die Kompetenzen im Deutschen zu férdern. Dies kann vor allem sprachbildend zielfiihrend
sein, ohne dass damit eine Regression zur Grammatik-Ubersetzungs-Methode zu befiirchten wire oder die Einsprachigkeit
als grundlegendes Prinzip des modernen Fremdsprachenunterrichts — ohnehin bereits seit Mitte der 1970er Jahre i.S. der
sogenannten aufgeklarten Einsprachigkeit gemildert — aufgegeben wiirde.
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Im vorliegenden Beispiel ist das Ziel die Formulierung eines situations- und adressatengerechten, d.h.
hier: sprachlich anspruchsvollen schriftlichen deutschsprachigen Textes. Es genligt also nicht das in
sozial eingebetteten Alltagskommunikationssituationen ausreichende, haufig durch Gestik und Mimik
unterstitzte sprachliche Register, das Jim Cummins als BICS (basic interpersonal communication
skills) bezeichnet und Uber das viele Zweitsprachenlerner bereits verfiigen. Vielmehr bedarf es des
kognitiv anspruchsvolleren, linguistisch komplexeren und v.a. bildungsbiographisch notwendigen
bildungssprachlichen Registers, von Cummins als CALP (cognitive academic language proficiency)
bezeichnet, liber das Zweitsprachenlerner, aber auch sprachlich benachteiligte Muttersprachler i.d.R.
von Haus aus nicht verfiigen. Damit auch Schilerinnen und Schiiler aus bildungs- bzw. schriftfernen
Lebenswelten die entsprechenden rezeptiven und produktiven sprachlichen Kompetenzen im
Deutschen erwerben, muss Schule in Form expliziter und systematischer Forderung tatig werden,
indem der Ubergang von den zur Bewiltigung der Alltagskommunikation ausreichenden zu den fiir
den Schulerfolg notwendige Sprachkenntnissen gezielt angeleitet wird.

2. Kontext und Aufbau

Didaktischer Schwerpunkt des Aufgabenarrangements ist die Sprachmittlungskompetenz im Medium
der Schrift (Schreibkompetenz).’® Die Aufgabenstellung setzt an, nachdem der englische
Ausgangstext gelesen und besprochen wurde sowie ein personlicher Zugang zum Thema erfolgt ist
(Your ad diary, Ad report). Damit wird der Forderung nachgekommen, die Sprachmittlungsaufgabe
thematisch einzubetten, um die Vertrautheit mit dem Thema sicherzustellen.

Das Aufgabenarrangement zielt auf textuelles Lernen im Sinne des genrebasierten Ansatzes. Dieser in
den 1980er Jahren in Australien entwickelte, von Wolfgang Hallet fir die Englischdidaktik im
deutschsprachigen Raum zuganglich gemachte Ansatz reagiert auf die zunehmende ethnische wie
sprachliche Diversitdt in der Einwanderungsgesellschaft und sieht sich dem , emanzipatorischen
Gedanken der Befahigung” (Hallet 2016: 19) aller Schiilerinnen und Schiiler ungeachtet ihrer
Herkunft zur vollstandigen gesellschaftlichen Teilhabe (social empowerment) verpflichtet. Die Ndhe
zur derzeitigen Situation in Deutschland, insbesondere zur aktuell gefiihrten Diskussion Uber eine
fachertbergreifende, durchgangige Sprachférderung/-bildung ist offensichtlich. Voraussetzung fur
die angestrebte Teilhabe aller am gesellschaftlichen Leben, und das heiSt zunachst erst einmal: fur
den Bildungserfolg ist die rezeptive und produktive Beherrschung der sogenannten Genres, wobei
insbesondere Zweitsprachenlerner haufig benachteiligt sind.

Der Ansatz des generischen Lernens, der sich auf die Systemisch Funktionale Linguistik der Sydney
School um Michael A. K. Halliday bezieht, geht davon aus, dass Kommunikation regelgeleitet,
strukturiert und v.a. textférmig erfolgt und sich in sozial-interaktiven Kontexten ereignet. Die dort
Ublichen kommunikativen Makroformen, Diskursfunktionen bzw. Genres genannten Kommunikate
sind hinsichtlich ihrer Merkmale relativ klar voneinander abzugrenzen. Die drei Grundformen sind
narratives, expository factual texts und arguments, die in verschiedenen Ausprdgungen auftreten
kénnen und haufig als multigenerische Mischformen in Erscheinung treten. Nach Halliday haben alle
Genres drei grundlegende Funktionen (metafunctions), die verschiedenen Ebenen der Kommuni-
kationssituation entsprechen und miteinander verflochten sind, sind nach Halliday die ideational
function (Inhaltsfunktion bzw. Inhaltsebene, z.B. Informationen, lexikalische Auswahl), die inter-
personal function (Handlungsfunktion bzw. Beziehungs- oder Interaktionsebene, z.B. Sprachhand-
lungen, Formlichkeits- und Fachlichkeitsgrad) und die textual function (textbildende Funktion bzw.
Textebene, z.B. lexikogrammatische Entscheidungen, Textorganisation i.S. von Kohasion/Kohédrenz).

'8 Die Doppelseite enthalt bereits eine Sprachmittlungsaufgabe (Mediation — The ad industry), die, lesedidaktisch
gesprochen, der Inhaltssicherung nach dem Lesen des Textes Are you ad-savvy? dient. Die Aufgabenstellung (,,Jemand
interessiert sich fur den Artikel auf Seite 80. Erzdhle — auf Deutsch”) entspricht nicht den Anforderungen an eine komplexe
Aufgabenstellung zur Vorbereitung auf die Anforderungen in realen Sprachmittlungssituationen, da sie nicht nur unprazise,
sondern weder adressaten- noch situationsspezifisch formuliert ist. Das hier vorgestellte Aufgabenarrangement zur
Sprachmittlung ist als Alternative zur entsprechenden Aufgabe im Lehrwerk gedacht.
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Welche sprachlichen Mittel fir den Gebrauch in einer bestimmten Situation als addaquat erachtet
werden, d.h. wie das sprachliche Niveau (register) realisiert wird, ist durch die drei soziosemiotischen
Variablen des Situationstyps — field (Gegenstand des Textes und soziale Aktion, in der der Text eine
bestimmte Funktion hat), tenor (Beziehung bzw. Rollenverteilung zwischen den Kommunikations-
teilnehmern) und mode (symbolische Organisation der Sprache, insbes. in Relation zum Kommunika-
tionsmedium und zur rhetorischen Funktion) — determiniert und durch entsprechende Konvention
geregelt. D.h. erfolgreiche Kommunikation wurzelt in der Auswahl von fiir den sozial-interaktiven
Kontext addquaten sprachlich-kommunikativen AuRerungsformen.

Die Genre-Didaktik beruht auf der sozialkonstruktivistischen Theorie des Lernens nach Lev S. Vygotskij,
v.a. seiner Theorie einer Zone der proximalen Entwicklung, und stitzt sich auf das zentrale Prinzip des
unterstiitzten Lernens, das als Scaffolding von Bruner / Wood / Ross (1976) begrifflich gepragt und von
Pauline Gibbons und Kolleginnen (2002/22015, 2006, 2010) zu einem zweitsprachendidaktischen
Ansatz ausdifferenziert wurde.

Fir das vorliegende Aufgabenarrangement ist insbesondere Gibbons’ Vier-Phasen-Modell zur
Unterrichtsgestaltung (2002/°2015, 2006, 2010) von Bedeutung, das Schilerinnen und Schiiler
sukzessive und systematisch entlang des mode continuums von kontextgebundenen, umgangs-
sprachlichen AuRerungen, die in alltdglichen (Sprachhandlungs-)Situationen zum Erreichen des kom-
munikativen Ziels ausreichen, zu kontextunabhingigen, bildungssprachlichen AuRerungen, wie sie
u.a. im schulischen Kontext gefordert sind, fihrt. Dabei wurde das urspriinglich auf die mindliche
Kommunikation im Unterricht fokussierte Vorgehen auf die in dieser Aufgabe gegebene Schreib-
situation appliziert. Die vier Phasen der Unterrichtsgestaltung von Gibbons sind: Phase 1: Building the
field (erste Auseinandersetzung mit den fachlichen Inhalten unter Verwendung aller moglichen
Kommunikationsmittel und Sprachen); Phase 2: Modelling the genre (explizite Einflihrung in das
sowie Bewusstmachung des geforderten Registers); Phase 3: Joint construction (Zusammenfihrung
der inhaltlichen und sprachlichen Aspekte des Themas in einem ko-konstruktiven Prozess); Phase 4:
Independent writing (selbststandiges Verfassen weiterer Texte im geforderten Register bei
gleichzeitigem sukzessivem fading out der scaffolds).

Ein sehr dhnliches Fiinf-Phasen-Modell propagiert Hallet (2016), der sich wie Gibbons an Halliday
orientiert, unter der Bezeichnung Teaching-learning cycle: Phase 1, Building the context, zielt auf die
Bewusstmachung des komplexen Kontextes der konkreten Kommunikationssituation, was den
Adressaten, das soziale Handlungsziel, die soziale Situation und die dafiir geltenden kulturellen
Konventionen einschlieBt. Phase 2, Modelling and deconstructing the text, strebt die Entwicklung von
genre awareness und genre knowledge an, d.h. die Bewusstmachung die grundlegenden Strukturen
und Regelmaligkeiten der thematisierten Genres, die sinnvollerweise imzuge einer kritischen
Auseinandersetzung (deconstructing) mit einem Korpus von Modelltexten induktiv erarbeitet werden
(modelling). In Phase 3, Joint construction of the text, ist die kooperative Erarbeitung eines Textes auf
der Grundlage des zuvor aufgebauten Kontextbewusstseins und der Modellierung der Genre-Merkmale
verortet. Darauf folgt in Phase 4, Independent construction of the text, die Anwendung und
zunehmende Automatisierung (Ziel des genreorientierten Lernens) der generischen Kenntnisse und
Fahigkeiten bei der individuellen Produktion einer bestimmten generischen AuRerungsform. SchlieRlich
werden in Phase 5, Linking related texts, die eigenen Texte mit anderen Texten in gleichen oder
dhnlichen Kontexten, aus dem gleichen oder anderen Genre verglichen und so ein Bewusstsein fiir die
Notwendigkeit einer funktionalen Adaption der Genre-Schemata (re-design) geschaffen. Hinzu kommt,
dass — sowohl im Rahmen der Ko-Konstruktion als auch beim individuellen Verfassen von Texten —im
Anschluss an das Konzept eines prozessorientierten Schreibunterrichts (process writing) die Entwirfe
kriteriengeleitet evaluiert und ggf. mehrfach liberarbeitet werden.

Ausgehend von dieser Systematik besteht das Aufgabenarrangement aus fiinf Teilaufgaben (a—e):
Teilaufgabe a ist an Phrase 1 des Teaching-learning cycle (Building the context) angelehnt, Teilaufgabe b
an Phrase 2 (Modelling and deconstructing the text) und Teilaufgabe c an Phrase 3 (Joint construction
of the text). Teilaufgabe d fokussiert die kriteriengeleitete Uberarbeitung und kann damit ebenfalls
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Phrase 3 (Joint construction of the text) zugeordnet werden. Teilaufgabe e orientiert sich sowohl an
Prinzipien aus Phrase 2 (Modelling and deconstructing the text) als auch aus Phrase 5 (Linking related
texts), verbleibt aber im Horizont der bereits vorhandenen Texte.

3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse

Das hier kommentierte Aufgabenarrangement zu den Herausforderungen kommerzieller Werbung
fir Jugendliche im 6ffentlichen Raum (Thema) dient der Férderung der Sprachmittlungskompetenz
(Kompetenzbereich). Zur Bewaltigung der in der Aufgabenstellung entworfenen sprachlichen
Handlungssituation benotigen die Schilerinnen und Schiiler einerseits Kenntnisse zu Formen und
Funktionsweisen kommerzieller Werbung, die sich an Jugendliche richtet (Wissen) — Wissen, das u.a.
in Form des englischsprachigen Ausgangstextes zur Verfligung gestellt wird —, die zu analysieren und
kritisch zu reflektieren sie willens (Einstellungen) und in der Lage sein missen (Konnen). Neben
dieser inhaltlich-thematischen Seite erfordert die Aufgabe andererseits Fahigkeiten zur Analyse der
Sprachmittlungssituation hinsichtlich der sprachlichen, personalen und interaktionalen Anforder-
ungen, insbesondere bzgl. der Voraussetzungen und Ziele des Adressaten, die auf den Zweck der
Sprachmittlung schliefen lassen (Kénnen). Um diesen zu erfiillen, bedarf es komplexer sprachlicher
Kenntnisse von der Wort- und Satz- bis zur Textebene einschlieRlich relevanter Textsortenkonven-
tionen (Wissen), und zwar sowohl rezeptiv (Englisch, Deutsch) als auch produktiv (Deutsch), die
gemdalB den Anforderungen der Kommunikationssituation erkannt bzw. ausgewahlt werden miissen
(Kénnen). Die Anforderungen lassen sich im Einzelnen folgendermalen beschreiben:

a. Fremdsprachiger Ausgangstext

Um den Text als kohadrent zu verstehen (Sinnkontinuitat), missen die Schilerinnen und Schiler
verschiedene mentale Operationen auf Wort-, und Satz- und Textebene durchfiihren: Woértern und
Wendungen Bedeutung zuweisen, syntaktische Strukturen entschliisseln, kohasionsstiftende Mittel
erkennen und in ihrer textverkniipfenden und sprachdkonomischen Funktion erfassen sowie die
Struktur des Textes und seine thematische Entfaltung erkennen bzw. erschliefen, um am Ende des
Textverstehensprozesses zu einer Sinnkonstruktion i.S. einer die Mikrostrukturen zusammenfassen-
den Makrostruktur zu kommen. D.h. um den abstrahierten Inhalt des Textes als Ganzem aus den
Informationsbiindeln der einzelnen Abschnitte abzuleiten, bedarf es insbesondere der Fahigkeit zur
Generalisierung (generalization) und damit einhergehend — zunachst im Englischen, aber mit Blick
auf die Mediation auch Ubertragen auf das Deutsche — der entsprechenden Hyperonyme mit
groRerem begrifflichem Umfang.

Die Quintessenz (Makrostruktur) des Artikels Are you ad-savvy?'’ kénnte lauten: Jugendliche sind
aufgrund verschiedener Merkmale, die sie fir die Werbeindustrie attraktiv machen, nachweislich
Zielgruppe vieler Werbekampagnen, die mit vielfaltigen, aber jeweils zielorientiert ausgewahlten
Werbestrategien die Bedirfnisse von Jugendlichen anpeilen und passgenau zum Medienverhalten
der Jugendlichen platziert sind, weshalb sie Jugendliche stark beeinflussen kénnen. Dieses Globalver-
standnis zu erlangen, ist notwendig, um zu einer Einsicht in die Notwendigkeit der kritischen
Auseinandersetzung mit solcherlei Werbung zu gelangen. Fir das Sprachmittlungsprodukt sind
ausgewadhlte Informationen, v.a. aus den Abschnitten A, B und D relevant, die dafiir im Detail gelesen
und verstanden werden missen. Der Verstehensprozess wird durch verschiedene Leseunter-
stlitzungs- bzw. -férdermalRnahmen (pre-, while- und post-reading activities) angeleitet.

Textlinguistisch gesehen, handelt es sich um einen abgeschlossenen Text Uberschaubarer Lange (ca.
330 Worter), der im Prasens (simple present) verfasst ist. Der stark repetitive Charakter und der
geringe Grad stilistischer Variation machen deutlich, dass er eine primar informierende Funktion hat.
Aus der parallelisierten Auflistung der von der Werbeindustrie eingesetzten Tricks sowie v.a. aus der

7 Unverindert aus Biederstidt, Wolfgang/Donoghue, Frank (Hrsg.) (2016): English G Lighthouse — Allgemeine Ausgabe /
Band 5: 9. Schuljahr — Schilerbuch. Prifexemplar. Berlin: Cornelsen. S. 80.
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Aufforderung ,So let’s get ad-savvy!“ am Ende des Textes lasst sich auch ein persuasiver bzw.
appellativer Aspekt ableiten. Ausgehend von der bei Hallet (2016) dargelegten Genre-Systematik (s.
Abschnitt 2) handelt es sich hier um ein typisches Beispiel eines multigenerischen Textes. Es handelt
sich um eine Mischung der Makro-Genres expository factual texts in der Gattungsauspragung
description (purpose: describing specific things and objects) und arguments in der Gattungsaus-
pragung exposition (purpose: presenting and arguing for a point of view).

Die Textsorte ist insofern nicht eindeutig auszumachen, als sie weder explizit genannt noch aufgrund
des fehlenden Kontexts (z.B. Ort der Veroffentlichung) zu erschlieSen ist. Aufgrund des Layouts sowie
vor dem Hintergrund der im Lehrwerk vorangestellten Aufgabenstellung, die den Text als article
bezeichnet, kann angenommen werden, dass er als Beitrag in einer Zeitschrift (popularwissen-
schaftlicher Artikel) gelesen werden soll. Inwiefern es sich hier um einen authentischen Text handelt,
wie immer wieder gefordert wird, ist nicht bekannt.

Die Abschnitte des Textes sind kohasiv verflochten. D.h. die Rezipienten werden im Lektlreprozess
durch verschiedene Mittel der Kohdsionsstiftung unterstiitzt, namlich Mittel zur Stiftung grammati-
scher Kohasion (Wiederaufnahme durch Proformen, Demonstrativpronomen, bestimmter Artikel;
Parallelismus, conjunction) und lexikalischer Kohéasion (wortliche Wiederholungen, semantische
Relationen, begriffliche Ndhe).

Hinsichtlich der syntaktischen Komplexitat Gberwiegen sogenannte einfache Satze, i.d.R. der Struktur
SVO(A...). Im Bereich der komplexen Satze finden sich einige Satzgefiige (Hypotaxe). Satzreihen
(Parataxe) spielen hier keine Rolle, da koordinierbare Hauptsatze i.d.R. als aufeinander folgende
Hauptsdtze realisiert werden. Bei den Hauptsatz-Nebensatz-Gefligen fallen die deklarativen
Inhaltssatze (declarative content clauses) mit der einleitenden subordinierenden Konjunktion that
besonders ins Auge, da sie in fast allen Fragesadtzen zu Beginn der Abschnitte, aber auch anderweitig
vorkommen. Dariiber hinaus finden sich interrogative Inhaltssatze (interrogative content clauses).
Ebenfalls auffdllig sind die vergleichsweise vielen Bedingungssitze (conditional clauses bzw.
sentences). Die drittgroflte Gruppe sind die Relativsdtze mit dem Relativpronomen who, die als
nahere Bestimmung eines vorangehenden Nomens fungieren (defining relative clauses). Neben
Aussagesatzen wie den genannten gibt es zu Beginn eines jeden Absatzes eine rhetorische Frage in
Form einer Entscheidungsfrage (yes-no-question).

Die genannten syntaktischen Strukturen sind insgesamt vergleichsweise unterkomplex und dartber
hinaus laut Grammatikteil des Lehrwerks (Language File) bereits eingefiihrt, so dass die Schilerinnen
und Schiiler, sofern sie die Strukturen tatsachlich erworben haben, bei ihrer Entschliisselung keine
grolReren Schwierigkeiten haben dirften. Auch die im Ganzen konsistente thematische Entfaltung
sowie der hohe Explizitheitsgrad, d.h. die Tatsache, dass sehr wenige Informationen inferiert werden
missen, kdnnen verstehensforderlich wirken. Insgesamt tendiert der Text trotz seiner konzeption-
ellen (und medialen) Schriftlichkeit deutlich in Richtung eines informellen Stils.

Die groRten Herausforderungen dirften sich auf der Wortebene finden. Als fiir das Uberfliegende
Lesen (skimming) notwendige sogenannte Schlisselworter dirften v.a. die neu einzufiihrenden
Worter und Wendungen gelten, die im Worterverzeichnis der Lektion (Vocabulary) gelistet werden.
Weitere flir das Textverstandnis relevante Wérter und Wendungen, die bereits in einer friiheren
Lektion dieses Bandes oder in einem der vorangehenden Bdnde des Lehrwerks thematisiert wurden
und entsprechend als bekannt vorausgesetzt werden, sind im alphabetischen Warterverzeichnis
(Dictionary, Englisch—Deutsch) am Ende des Bandes aufgefiihrt. Schwierigkeiten kdnnte es mit
folgenden Woértern/Wendungen geben, die durch die dort angegebenen Ubersetzungen nur
unzureichend wiedergegeben werden: all (the) (,alle’; Bd. 1 — all the time ,die ganze Zeit’, hier i.S.v.
Jimmer wieder, standig’), amazing (,erstaunlich’, Bd. 3; hier eher ,groBartig, hervorragend’ als
alternativer Superlativ von good), to hide the truth (,verstecken’, Bd. 1; ,Wahrheit’, Bd. 4; hier wohl
eher i.S.v. ,nicht die ganze Wahrheit erzdhlen; etwas verbergen, verheimlichen, unterschlagen,
verschleiern’), follower (,Anhédnger/in, Fan’, Unit 4; weder im Text erldutert oder annotiert noch im
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Worterverzeichnis der Lektion gelistet; hier wohl eher ,Abonnent/in‘). Darlber hinaus gibt es
(wenige) Worter/Wendungen, die explizit nicht zum Lernwortschatz gehéren und bewusst nur im
alphabetischen Worterverzeichnis am Ende des Bandes gelistet sind. Schwierigkeiten bereiten
konnte der Ausdruck have ,good times* (nicht wortlich ,Gute Zeiten haben’, sondern in Analogie zu to
have a good time ,es sich gut gehen lassen, etwas genieflen) und das Nomen sample (,Muster,
Probe(exemplar)’ im Unterschied zum im musikalischen Kontext gebrauchlichen Begriff Sample).

Zu den mithilfe des Worterverzeichnisses nicht eindeutig aufzulésenden Wérter/Wendungen
gehoren auch einige Determinativkomposita (endocentric compound nouns). Da das Wortbildungs-
prinzip im Deutschen das gleiche ist, sind diese i.d.R. leicht zu erschlieBen, wenn Grund- und
Bestimmungswort bekannt sind: Der product name ist the name of the product, im Deutschen
entsprechend der ,Produktname’. Schwieriger ist die Ubertragung, wenn fiir das entsprechende
Kompositum im Deutschen andere Komponenten gewdhlt werden missen: So ist das shop window
zwar eindeutig the window of the shop, heillt im Deutschen aber eben nicht ,Laden-‘ oder
,Geschaft(s)fenster’ (wie man sich die Komponenten des nicht im Worterverzeichnis gelisteten
Nomenkompositums zusammenstiickeln konnte), sondern ,Schaufenster’ (was man wissen muss).
Auf eine andere Art schwierig sind Falle, in denen die Bedeutung von Grund- und Bestimmungswort
mithilfe des Weltwissens bzw. aus dem Kontext erschlossen werden muss, wobei die notwendigen
Informationen nicht immer in unmittelbarer Umgebung des Satzes zu finden sind: So sind die (big) ad
companies eine Zusammenfligung von advertisers und the companies, von denen zuvor die Rede
war. Weitere Komposita wie billboard und coolhunter oder ad-savvy dirften — u.a. aufgrund der
Zusammenschreibung — nicht als solche wahrgenommen werden, zumal sie als ganze Woérter nachge-
schlagen werden kdnnen.

b. Deutschsprachiger Mustertext (Sample Text)

Der fir die Mediation benotigte thematische Wortschatz wird imzuge der vorausgehenden
ErschlieBung des Lesetextes im Unterricht erworben. Zu den besonderen Herausforderungen fiir
Schilerinnen und Schiiler beim Verfassen eines deutschsprachigen formellen Briefes gehért neben
der spezifischen Textstruktur v.a. Entscheidungen bzgl. der Elaboriertheit der Syntax und weiterer
lexikogrammatischer Formen zur Herstellung der Kohadrenz. Die der konkreten Kommunikations-
situation angemessenen historisch gewachsenen und kulturell konventionalisierten kommunikativen
Muster und Sprachformen (hier v.a. fir Bewerbungen Ubliche Floskeln oder Phrasen) sowie der
allgemein satz- und textorganisierende Funktionswortschatz, der der Verstehenslenkung dient (d.h.
sprachliche Mittel zur Kennzeichnung von bspw. logischen, zeitlichen oder kausalen Beziehungen, zur
Verknlpfung von Aussagen und zum Verweisen innerhalb eines Textes) werden in diesem
Mustertext bereitgestellt (sowie in Form des Beispiels im Text Frame ,Exposition®).

Inhalt des Mustertextes ist eine (fiktive) Bewerbung beim (realen) Bundeswettbewerb Fremd-
sprachen 2016 in der Kategorie TEAM SCHULE (Gruppenwettbewerb, Sek. 1), wofir als Wettbewerbs-
beitrag ein selbstgedrehter Film zum Thema Sicherheit im Netz eingereicht werden soll. Ausschlag-
gebend flir den Wettbewerb ist die Qualitat des fremdsprachlichen Videobeitrags (Sprechfertigkeit).
Das auf Deutsch verfasste Anschreiben an die Landesbeauftragte, die die erste Wettbewerbsrunde
auf Landesebene organisiert, fungiert als Tlroffner. Um diese Funktion zu erfillen, wird das Anliegen
mitgeteilt und ein knapper Einblick in das Projekt gegeben, und zwar einschlielich der Teilnahme-
kriterien Jahrgangsstufe (6 bis 10), Teilnahme als Gruppe (max. 10 Teilnehmer) sowie Anmeldung
und Betreuung durch eine Lehrperson.

Es handelt sich bei dem Anschreiben um einen abgeschlossenen Text lberschaubarer Lange (ca. 280
Worter), der Gberwiegend im Prasens (Indikativ Aktiv) verfasst ist. Auffallig ist im Schlusssatz der
Wechsel des Modus vom Indikativ zum Konjunktiv | in der wiirde-Form. Dem kommunikativen Ziel
entsprechend sind die informierende und die argumentierende Funktion gleichberechtigt.
Ausgehend von der bei Hallet (2016) dargelegten Genre-Systematik (s. Abschnitt 2) ist der
deutschsprachige Mustertext ebenfalls als multigenerischer Text zu klassifizieren, und zwar ebenfalls
als Mischung der Makro-Genres expository factual texts in der Gattungsauspragung description
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(purpose: describing specific things and objects) und arguments in der Gattungsauspragung
exposition (purpose: presenting and arguing for a point of view).

Die Textsorte ist, passend zum Adressaten und zur Kommunikationssituation, der offizielle oder
formelle Brief, an den neben der fiir einen medial wie konzeptionell schriftsprachlichen Text ohnehin
angemessenen sprachlichen Umsetzung (Lexik, Syntax, Kohdsion) weitere Konventionen (Layout,
Anrede und GruBformel) gekniipft sind. Die duRere Gliederung (Einleitung, Hauptteil, Schluss)
entspricht insofern der inhaltlichen Gliederung (Deklaration des eigenen Interesses am Wettbewerb,
Elaboration des Projekts, Hoffnung auf Erfolg der Bewerbung), als die Dreigliedrigkeit deutlich zu
erkennen ist, wobei der Hauptteil noch einmal in zwei Absadtze untergliedert ist, deren erster das
Thema argumentativ entfaltet. In fast prototypischer Umsetzung des stages-Modells des
expositorisch-argumentativen Genres wird hier eine These aufgestellt, die durch ein Argument
gestiitzt wird, das durch Elaborationen untermauert wird.

Der Text ist hochgradig kohésiv verflochten, so dass eine stringente Textorganisation erzielt wird, wie
sie fur das bildungssprachliche Register typisch ist. Dies geschieht mithilfe kohasionsstiftender Mittel,
konkret Mittel zur Stiftung grammatischer Kohasion (Funktionswarter, syntaktische Konstruktionen)
und lexikalischer Kohasion (wortliche Wiederholungen, Wiederaufnahme durch bedeutungsgleiche
und bedeutungsahnliche Worter).

Mit Blick auf die syntaktische Komplexitat lasst sich die fiir argumentative Texte sowie fiir das
bildungssprachliche Register typische Dominanz des Prinzips der Subordination feststellen, d.h. es
Uberwiegen zusammengesetzte Satze, v.a. Satzgefiige (mind. ein Haupt- und ein Nebensatz mit
Verbendstellung), die der Prizisierung und Differenzierung und damit der Okonomie des Ausdrucks
dienen. Neben Inhaltssatzen, die in unterschiedlichen Auspragungen auftreten (dass + Endstellung des
Finitums, wenn + Endstellung des Finitums, W-Anschluss + Endstellung des Finitums, Infinitivanschluss
mit zu), finden sich Verhaltnissatze, die, bildungssprachlich gesehen, zum Ausdruck (wenn nicht auch
zum Denken) von systemischen Zusammenhangen notwendig sind (Kausalsitze mit denn +
Verbzweitstellung, Konditionalsdtze mit wenn), sowie Relativsitze, die hier als sogenannte
uncharakterisierte, notwendige Relativsadtze in Erscheinung treten. Dariiber hinaus verwendet der Text
zwei fiir Bewerbungen Ubliche Floskeln oder Phrasen (mit grofSem Interesse haben wir ... gelesen;
Hiermit / mit ... bewerben wir uns ... [um]), die insofern besonders sind, als die Spitzenstellung
(Ausdrucksstellung) der adverbialen Bestimmung eine Inversion von Subjekt und Pradikat erfordert.

Auch auf der Wortebene finden sich verschiedene sprachliche Verdichtungstechniken (u.a. Nominalstil,
Komposita, Derivationen, Fremd- und Fachwortschatz inkl. Kollokationen), wie sie fir das
bildungssprachliche Register typisch sind. Von besonderer Bedeutung sind dabei Determina-
tivkomposita (z.B. Bundeswettbewerb, Wettbewerbskategorie, Datenspur, Urlaubsfoto), die
Wortgruppen oder Satzfligungen ersetzen. Daneben finden sich verschiedene Formen von durch
Derivation entstandenen Wortern (z.B. Ausschreibung, veréffentlichen, persénlich, hinterlassen,
eingeben, preisgeben) sowie Kombinationen aus Derivation und Komposition (z.B. Nutzeridentifikation,
Nutzerverhalten, zehnminiitigen, verantwortungsvoll). Auch diese teilweise morphologisch komplexen
Worter konnen — sofern sie nicht ohnehin im Duden gelistet sind — mit Kenntnis der
Wortbildungsprinzipien erschlossen werden. Das etymologisch auf das Lateinische bzw. Franzosische
zuriickgehende Fremdwort Interesse ist konventionalisiert und sehr gebrauchlich, wird allerdings als
rechtschreiblich schwierig angesehen (vgl. www.duden.de/schwierige-woerter). Fiir bildungssprachlich
unerfahrene Schreiber ebenfalls schwierig diirften Fachworter wie Ausschreibung und Kollokationen
wie sich bewerben (um) (+ Akkusativobjekt) oder sich beschdftigen mit (+ Dativobjekt) sein. Die
Formulierungen kdénnen aus dem Beispieltext ibernommen werden, der korrekte Anschluss (Objekt)
muss von einer entsprechend kompetenten Person lberpriift werden.

Die im Text in Verbindung mit dem Nominalstil zu beobachtende Verwendung von Attributen gehort
zu den bildungssprachlich typischen Erscheinungen, die Zweitsprachenlernern beim Schreiben haufig
noch nicht zur Verfligung stehen. Ein Beispiel ist das erweiterte Partizipial-Attribut /m]it dem von
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Teilnehmerinnen unserer AG Englisch gedrehten Videobeitrag, das in den richtigen Kasus gesetzt
werden muss. Auch der Anschluss mit dem Genitiv (z.B. unserer AG Englisch) ist bildungssprachlich
gebrauchlich, da er 6konomischer ist als der entsprechende Teilsatz. Diese Formulierung kann
imitiert werden, bedarf aber ebenfalls der Unterstiitzung durch eine entsprechend kompetente
Person.

c. Aufgabenstellung

Die Aufgabenstellungen sind in englischer Sprache formuliert, obwohl der von den Schiilerinnen und
Schiilern zu produzierende Zieltext in deutscher Sprache zu verfassen ist. Das ist einerseits ein
Widerspruch, da es logischer ware, die Aufgabenstellung in der Sprache zu verfassen, in der das
angezielte Produkt verfasst werden soll. Andererseits folgt dies einer Praxis der Aufgabenformulierung,
die zumindest fir Lernaufgaben nicht uniblich ist (bspw. im Materialpaket Mediation. Texte und
Aufgaben zur Sprachmittlung des Cornelsen Verlags).

Anders als mitunter fiir Aufgabenstellungen zu Sprachmittlungssituationen sowie fiir generische
Schreibaufgaben gefordert, wird hier kein Maximum an Informationen zur Verfligung gestellt. Zwar
werden Textsorte und Zweck der Sprachmittlung benannt, doch miissen Details der Situation inkl.
Vorwissen und Interessen des Adressaten von den Schiilerinnen und Schiilern mithilfe von Weltwissen
erschlossen werden (task-analysis). Dies entspricht nicht nur der realen Situation bei einer Bewerbung,
sondern verstarkt die Notwendigkeit von Aushandlungsprozessen. Entsprechend werden die
Erwartungen an das Textprodukt (jenseits des Mustertextes) nicht explizit gemacht.

Nichtsdestotrotz sind fachliche und sprachliche Zielstellung transparent: Zur Erflillung der drei
grundlegende Funktionen jedes Genres (s. Abschnitt 2) missen die Schiilerinnen und Schiilern dem
Adressaten und der Situation angemessene sprachliche Strukturen finden. Aus den Angaben zum
angezielten Produkt (Bewerbung in Form eines formellen Briefes) und zum Adressaten (Lehrerin bzw.
Studiendirektorin, Landesbeauftragte des Bundewettbewerbs Fremdsprachen) in der Ausgabenstellung
ist zu erschlielRen, dass der Briefempfanger eindeutig nicht der Gruppe der Peers zuzurechnen ist, mit
dem entsprechend nicht im (tendenziell konzeptionell mindlichen) alltagssprachlichen Register
kommuniziert werden kann. Vielmehr sind die Schilerinnen und Schiiler gefordert, das konzeptionell
schriftliche bildungssprachliche Register zu nutzen. Als angezieltes Produkt wurde bewusst ein medial
schriftlicher Text gewdhlt, um den Schritt zu einer konzeptionell schriftlichen AuBerungsform zu
erleichtern.

Methodische Hilfestellungen, insbesondere Strategien und Techniken werden mit Blick auf die
besonderen Herausforderungen des Schreibens zumal in der noch nicht bildungssprachlich
ausdifferenzierten (Mutter- oder Zweit-)Sprache Deutsch gegeben. Wo immer nétig oder sinnvoll, wird
auf die Moglichkeit kooperativen Arbeitens hingewiesen. Raum fiir sprachliches Feedback durch die
Peers oder die Lehrperson sowie Méglichkeiten zur Uberarbeitung der Schiilertexte sind integriert.

4.  Erlauterung zu den Aufgaben

Mit der Bewerbung fiir einen Wettbewerb wird bei dieser Mediationsaufgabe eine Problemldsungs-
situation ins Zentrum des kommunikativen Aktes gestellt, die (theoretisch) an die Erfahrungswelt der
Schiilerinnen und Schiiler anknlpft, Anstrengungen zur interaktiven Aushandlung erfordert, zur
Reflexion des sprachlichen Handelns anregt und so nachhaltig emanzipatorisch wirksam werden
kann.

Mit Blick auf die didaktische bzw. methodische Umsetzung wurden Konzepte aus verschiedenen
didaktischen Bereichen herangezogen, die Schnittmengen aufweisen und entsprechend kompatibel
sind. Aus sprachbildender Perspektive ist hier neben dem Scaffolding-Ansatz (s. Abschnitt 2) der
Mehrsprachigkeitsansatz zentral. Aus schreibdidaktischer Perspektive ist es das Konzept des
Prozessorientierten Schreibens (process writing). Im Sinne der Prozessstrukturierung, wie sie fir
komplexe Kompetenzaufgaben gefordert wird, leiten die Teilaufgaben die Schiilerinnen und Schiler
durch die notwendigen Arbeitsschritte (process scaffolding). Da es sich als lernforderlich erwiesen
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hat, auf die Metaebene zu wechseln, wurden immer wieder Phasen der Reflexion zwischen-
geschaltet, in denen die Schiilerinnen und Schiiler kontinuierlich ihren Lernprozess reflektieren. Dies
dient sowohl der Férderung der Sprachbewusstheit (language awareness) als auch der Forderung der
Sprachlernbewusstheit (language learning awareness), die mit Blick auf die Integration fachlichen
und sprachlichen Lernens als eng miteinander verbunden betrachtet werden.

4.1 Erlauterung zu Teilaufgabe a

Im Sinne der Vorbereitung der Sprachmittlung sowie in der Logik des generischen Lernens zielt die
erste Teilaufgabe auf die Bewusstmachung des komplexen Kontexts der konkreten Situation
(Building the context), d.h. des Zusammenhangs von Kommunikations- bzw. Interaktionssituation,
Empfanger, Textsorte sowie Art und Zweck der Kommunikation.

Entsprechend fokussieren die drei Leitfragen (die mit jeweils drei weiteren Fragen ausdifferenziert
werden) die Inhaltsebene (ideational function), die Beziehungs- bzw. Interaktionsebene (interpersonal
function) und die Textebene (textual function). Obwohl die Textebene in dieser Phase nicht im
Vordergrund steht, soll hier aber bereits das Handlungsziel angesprochen und Vorwissen bzgl.
bekannter Texttypen, insbesondere der dafiir geltenden Genre-Konventionen aktiviert werden.
Mogliche konzeptionelle Vorbilder, die in den vorangehenden Lehrbucheinheiten bereits kennen-
gelernt wurden, sind die sogenannte written discussion und der cover letter. Entsprechende
Konventionen im Deutschen kénnten die Schiilerinnen und Schiiler aus dem Deutschunterricht der 8.
oder 9. Klasse kennen, wo haufig das Anschreiben zur Bewerbung (Betriebspraktikum) behandelt wird.

Dass bildungsbenachteiligten Schiilerinnen und Schilern die entscheidenden sprachlichen Mittel in
dieser Phase z.T. noch fehlen, ist i.S. der Theorie der Zone der proximalen Entwicklung durchaus
erwlinscht. Dem Prinzip des unterstiitzten Lernens folgend, wird deshalb unter der Rubrik HELP ein
Scaffolding-Angebot gemacht, das in Anlehnung an Gibbons (Building the field) zunachst die
inhaltliche Seite fokussiert (Work Sheet ,Planning’). Dies dient dem Ziel, die flr sprachlich
benachteiligte Schilerinnen und Schiiler doppelte Anforderung, sowohl ein inhaltliches als auch ein
sprachliches ,Problem’ zu |6sen, temporar zu entlasten.

Schreibdidaktisch gesehen, handelt es sich hier um die Phase des Planning. Da insbesondere
Schilerinnen und Schiiler mit Defiziten im Bereich bildungssprachlicher Fahigkeiten lernen missen,
Schreibprozesse zu planen und Texte den Konventionen folgend zu organisieren, wird dieser Schritt
explizit verlangt. Auch dazu bietet der Work Sheet ‘Planning’ Hilfestellung. Schreibmethodisch
gesehen, wird das — von Hallet (2016) mit Blick auf den gesamten Schreibprozess empfohlene —
Think-pair-share-Prinzip angewandt.

Mit Blick auf mehrsprachige Lerngruppen wird den Schilerinnen und Schiilern in dieser Phase
freigestellt, in welcher Sprache sie kommunizieren, so dass die Mdoglichkeiten der Einbeziehung der
Erst- bzw. Herkunftssprache(n) besteht. Die Nutzung der jeweils starksten Sprache — die
wahrscheinlich nicht die Zweitsprache Deutsch, sondern vermutlich (aber nicht notwendigerweise)
die Herkunfts- bzw. Familiensprache ist — bzw. das Mischen von Sprachen (translanguaging) gilt
bspw. zur Aktivierung von Vorwissen und insbesondere fiir die Arbeit im Tandem oder in der
Kleingruppe als funktional bei der Unterstiitzung fachlichen Lernens in mehrsprachigen Lerngruppen,
solange transparent ist, wann eine bestimmte Sprache gefordert ist.

4.2 Erlduterung zu Teilaufgabe b

Durch die vorangehende Teilaufgabe auf der Inhaltsseite bereits vorentlastet, riickt die zweite
Teilaufgabe die Arbeit am Text in den Fokus. Ausgehend von den in der vorherigen Aufgabe
getroffenen Entscheidungen bzgl. der Textfunktionen muss nun das sprachliche Niveau (register)
entsprechend der drei Konstituenten des Registers (s. Abschnitt 2) gewahlt werden. Auch wenn der
Zieltext hier erst vorbereitet und noch nicht verfasst wird, wird hier bereits die fir die
Kommunikationssituation geeignete, genretypische sprachliche Form vorbereitet. Entsprechend
fokussieren die drei Leitfragen (die mit jeweils drei weiteren Fragen ausdifferenziert werden) den

Sprachen — Bilden — Chancen | Meissner 19



,»GET AD-SAVVY!”

inhaltlichen Kern des Briefes (field), die Art und Weise der Adressierung des Kommunikationspartners
(tenor) und die spezifischen Textsortenkonventionen (mode).*® Diese Anordnung korrespondiert mit
dem schreibdidaktischen Anspruch, nicht form-, sondern funktionsorientiert vorzugehen, d.h. statt
den Textsortenmerkmalen linear zu folgen (z.B. Einleitung — Hauptteil — Schluss), mit dem Zentralen
zu beginnen und sich anschliefend zur Peripherie vorzuarbeiten (z.B. Hauptteil—Schluss—Einleitung).
Hinzu kommen noch Textsortenkonventionen wie Briefkopf, Ort und Datum, Betreffzeile und Hinweis
auf Anlagen.

Aus der Perspektive der Sprachbildung geht es um die Bewusstmachung des praktisch umzusetzenden
mode shifts (making the new register explicit). Obwohl das Genre und das damit geforderte Register,
anders als im Scaffolding-Modell von Gibbons angelegt (Modelling the genre), nicht durch die
Lehrperson als kompetenter Andere explizit eingefliihrt wird, werden unter der Rubrik Help
entsprechende Scaffolding-Angebote gemacht. So fungiert der Beispieltext als Modell, das imitiert
werden kann (input scaffolding). Weitere Beispiele finden sich in einschldgigen Handblchern oder
zahlreich im Internet (z.B. www.karrierebibel.de). Der Text Frame ,Exposition’, der in prototypischer
Form das stages-Modell des expositorisch-argumentativen Genres abbildet, bietet nicht nur eine
Visualisierung (Praxeogramm) der abstrakten Textstruktur des Genres, sondern v.a. ein ,generisches
Gerist” (Hallet, 2016: 103), das als hilfreiche Form der Unterstiitzung insbesondere fir
bildungsbenachteiligte Schiilerinnen und Schilern gilt (output scaffolding). Die vorgegebene Struktur
wird durch konkrete Beispielsdtze ergdnzt, deren lexikogrammatische Einheiten als chunks
Ubernommen bzw. wie word oder phrase banks zur Formulierung des eigenen Textes genutzt werden
kdnnen.

Aus schreibdidaktischer Sicht handelt es sich hier um den Ubergang von der Phase des Planning zur
Phase des Translating. Die Diskussion der Schreibpldne und Textskizzen, zunachst in Paaren, ggf. in der
Gruppe, zielt auf eine Bewusstmachung der inhaltlichen, sprachlichen und strukturellen
Entscheidungen, was insbesondere bei Sprachmittlungsaufgaben, die schriftlich erfolgen, als sinnvoll
erachtet wird. Dabei werden, in Anlehnung an das von Flower (1994) empfohlene Prinzip des
Collaborative Planning (A Scaffold for Constructing Meaning) mithilfe des Planner’s Blackboard, bei den
Schiilerinnen und Schilern konstruktive und reflexive Prozesse angeregt, die sie langfristig dazu
befdhigen sollen, eigenverantwortlich adressatenspezifische, genreaddaquate Texte zu verfassen. Diese
Art des kooperativen Schreibens wird als besonders lernforderlich betrachtet und gerade fiir das
Schreiben in der Zweitsprache empfohlen.

4.3 Erlauterung zu Teilaufgabe c

Auf der Basis der in der vorausgehenden Teilaufgabe erstellten und in Tandems reflektierten
Schreibplane und Textskizzen widmet sich die dritte Teilaufgabe dem Verfassen eines ersten
Textentwurfs (Joint construction of the text). Im Sinne der Genre-Didaktik wird hier auf der Grundlage
des zuvor aufgebauten Kontextbewusstseins und der Modellierung der Genre-Merkmale der Zieltext
konstruiert, indem die inhaltliche und die sprachliche Seite der Aufgabenstellung zusammengefiihrt
werden. Schreibdidaktisch gesehen handelt es sich hier um die Phase des Translating (Formulierung
des Mitzuteilenden in Sprache und Schrift).

Die sowohl in Gibbons’ als auch in Hallets Modell an dieser Stelle bedeutsame ko-konstruktive
Komponente wird in die Feedback-Phase verlagert. Hier geben sich die Schiilerinnen und Schiler
gegenseitig Rickmeldung dazu, inwiefern die Textfunktionen im ersten Textentwurf bereits erfillt
sind. Dabei sollen sie, wie fiir die Methode der Textlupe Ublich, die Texte gezielt kommentieren und
anschlieBend miteinander liber die Optimierungsvorschlage ins Gesprach kommen, was als sehr
effektiv beim planvollen Untersuchen und Uberarbeiten erachtet wird. Die als Scaffolding-Angebot

' Diese Zuordnung der Konstituenten des Registers zu den Teilen des Briefes signalisiert lediglich, dass die jeweilige
Funktion dort jeweils besonders einsichtig wird. Letztlich gelten aber alle drei Konstituenten fiir alle Teile des Briefes, da
bspw. die Formulierung des inhaltlichen Kerns genauso auf den Adressaten abgestimmt sein muss wie die Anrede.
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unter der Rubrik HELP aufgelisteten drei Leitfragen, die auch arbeitsteilig bearbeitet werden kdnnen,
erinnern noch einmal an die grundlegenden Funktionen aller Genres (s. Abschnitt 2). Dieses mitunter
als Experten-Team bezeichnete Verfahren wird zur Unterstiitzung des schrittweisen kooperativen
Schreibens (interactive writing) empfohlen.

Aus sprachbildender Perspektive fiihrt die gegenseitige Aufmerksamkeit und Unterstitzung der
Schiilerinnen und Schiiler zu einer gemeinsamen Anndherung an das bildungssprachliche Register auf
dem Spektrum des mode continuums. Darliber kdnnen sie auch Riickmeldung von der Lehrperson
bekommen, die als kompetente Andere in besonderem Male in der Lage ist, AuRerungen mit Blick
auf das geforderte Register umzuformulieren (recasting) — oder durch Nachfragen zu solchen
Umformulierungen anzuregen (micro-mode shifting) — und so lernaktuell sprachliche Unterstiitzung
zur Verfligung zu stellen.

4.4 Erlauterung zu Teilaufgabe d

Ausgehend von dem in der vorausgehenden Teilaufgabe erhaltenen Feedback Uberarbeiten die
Schiilerinnen und Schiiler in der vierten Teilaufgabe ihre Textentwirfe. Teil der endgiltigen
Uberarbeitung sollte die bisher noch nicht explizit angesprochene Orthographie sein, die fiir
bildungsbenachteiligte Schiilerinnen und Schiiler eine eigene Hiirde darstellt. Da auch im Sinne der
Genre-Didaktik auf dem Weg vom ersten Textentwurf zum fertigen Endprodukt i.d.R. mehrere
Uberarbeitungszyklen notwendig sind, werden die Schiilerinnen und Schiiler hier aufgefordert, sich
nochmals Feedback zu holen und den zweiten Textentwurf (und/oder weitere) erneut zu Gberarbeiten.
Zur Unterstiitzung dieses Prozesses wird das Arbeiten in Schreibkonferenzen empfohlen.

Es wird hier weder davon ausgegangen noch darauf abgezielt, dass die Schiilertexte einander gleichen.
Ein Vorteil des generischen Ansatzes ist, dass die sprachliche Komplexitdt im Sinne eines
Spiralcurriculums kontinuierlich gesteigert werden kann, so dass Lernende i.S. einer individuellen
(inneren) Differenzierung je nach Lernstand auf unterschiedlichen Niveaus am Unterricht teilnehmen
kdénnen. Entscheidend ist in jedem Fall die Reflexion der Erflllung der grundlegenden Funktionen (s.
Abschnitt 2). Damit wird auch die Basis flr die Beurteilung der Angemessenheit des gewadhlten
Registers der Schiilertexte gelegt, die sich namlich nicht am Register des Uibertragenen Ausgangstextes
misst, wie mitunter behauptet, sondern an den oben ausgefilihrten Kriterien. Aus sprachbildender
Perspektive wird so kontinuierlich ein micro-mode shifting ermdglicht, das letztlich das geforderte
macro-mode shifting sicherstellt.

Wenn die Textbearbeitung als (ggf. vorlaufig) abgeschlossen gelten kann, wird hier nun, schreibmetho-
disch gesehen, auch der dritte Schritt des Think-pair-share-Prinzips vollzogen, indem die als gelungen
beurteilten Texte im Plenum prasentiert werden.

4.5 Erlauterung zu Teilaufgabe e

Wie bereits in den Teilaufgaben b und ¢ mit Blick auf den mode shift intendiert, wird hier zum
Abschluss noch einmal auf die Meta-Ebene gewechselt und im Sinne eines kontrastiven Sprachver-
gleichs die Registerunterschiede zwischen dem selbstverfassten deutschen Text und dem englischen
Ausgangstext bewusst gemacht. Vor allem aber soll hier der Weg zuriick in die genuine Doméane des
Englischunterrichts gefunden und das imzuge des Sprachmittlungs- bzw. Schreibprozesses
gewonnene Genre-Wissen transferiert werden.

Sowohl aus der Perspektive des generischen Lernens als auch mit Blick auf die (damit verbundene)
Forderung von (sprachenibergreifender) Sprachbewusstheit sollen hier — in Anlehnung an die flinfte
und letzte Phase des teaching-learning cycle (Linking related texts) — Gemeinsamkeiten, aber mit
Blick auf die konkrete Realisation eben auch Unterschiede zwischen den beiden generischen
verwandten Texten bewusst gemacht und reflektiert werden. Als Kriterien dienen wiederum die
Kategorien field, tenor und mode, wie sie in den vorangegangenen Teilaufgaben zugrunde lagen. Zur
Beschreibung des Beobachteten missen die Schiilerinnen und Schiler nicht die Fachbegriffe
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benutzen, die im vorliegenden Kommentar gebraucht wurden (s. Abschnitt 3). Es geniigt, wenn in
einfacheren Formulierungen gezeigt wird, dass die Konzepte dahinter verstanden wurden.

Der Erkenntnisgewinn dieser Teilaufgabe ist von drei Bedingungen abhangig: Zum einen missen die
Schilerinnen und Schiiler davon abstrahieren, dass es sich um zwei Texte in verschiedenen Sprachen
handelt. Zudem missen sie den sehr anspruchsvollen kognitiven Sprung von der Textsorte zum
Textmuster vollziehen, d.h. vom konkreten Text (populdrwissenschaftlicher Artikel bzw. Anschreiben
zu einer Bewerbung) zur Diskursfunktion bzw. zum Genre (Informieren und Argumentieren). Hier
bedarf es evtl. noch einmal einer Anleitung. Dieser Schritt ist insofern notwendig, als sonst nicht
erkannt werden kann, dass aus generischer Perspektive die Gemeinsamkeiten im Genre bzw. in der
Genremischung und die Unterschiede im sprachlichen Niveau, d.h. im jeweils gebrauchten Register
zu finden sind (s. Abschnitt 3). Last but not least steht und fallt diese Aufgabe natlirlich mit dem Grad
des in den deutschsprachigen Texten der Schilerinnen und Schiiler vollzogenen mode shifts. Je
differenzierter hier der Wortschatz, je komplexer die syntaktischen Strukturen, je klarer die kohasive
Verflechtung, desto deutlicher ist der Unterschied zum englischsprachigen Ausgangstext.

Da alle Schilerinnen und Schiiler ihren eigenen Text zum Vergleich heranziehen, kann auch noch
einmal gezielt die unterschiedliche Umsetzung der Anforderungen an einen adressaten- und
situationsangemessenen Text reflektiert werden. Es kann diskutiert werden, inwiefern es ausreicht,
Genre-Wissen (inkl. der zugehorigen sprachlichen Formen) schematisch zu reproduzieren, bzw.
inwieweit ein den komplexen Anforderungen der Kommunikationssituation entsprechender Text
nicht immer eine Variation der bekannten Textmuster darstellt (re-design). Denn Genres sind
dynamisch und werden in konkreten Kontexten in Anhangigkeit von ihrer jeweiligen diskursiven
Funktion sowie den Bedingungen der Interaktionssituation performativ erzeugt. Sprachbewusstheit
ist im Rahmen genrebasierten Lernens entsprechend in einem umfassenderen Sinne zu verstehen,
indem es ,, den Fokus von der Mikroebene der grammatischen Form auf ,patterns of meaning in texts’
und ,the relation between texts and social contexts’ ausweitet und notwendigerweise Wissen tiber
»soziale[e] und kulturelle[e] (auch kulturell spezifisch[e]) Situation[en] und Kontext[e]” mit
beriicksichtigt (Hallet, 2016: 88). Dies schlieRt nahtlos an die Anforderungen an erfolgreiche
Sprachmittlung an.

5. Differenzierungsmoglichkeiten und Alternativen

Die hier vorgestellte komplexe Aufgabe ist ein Vorschlag, der wie jedes ,fertige” Unterrichtsmaterial
den Anforderungen der Unterrichtssituation individuell angepasst werden muss. Je nach Unter-
stitzungsbedarf der Lernenden kann das Spektrum notwendiger scaffolds reduziert, oder es muss
erweitert werden. Mit Blick auf die angestrebte Sprachbildung betrifft die Erweiterung v.a. die
sprachlichen Hilfestellungen, und zwar insbesondere im Bereich des satz- und textorganisierenden
Funktionswortschatzes. Die Maoglichkeiten reichen von Wortlisten (Worter und festgefligte
Wendungen), Uber Satzanfiange und Satzmuster bis hin zu Llickentexten, in die (ggf. vorgegebene)
Worter und Wendungen eingesetzt werden miissen. Diese Art der Unterstiitzung wird im Rahmen
eines sprachférderlichen Fachunterrichts als sinnvolle Lernhilfe fiir die schriftliche Textproduktion
erachtet. Thirmann (2013) pladiert fiir ein Uberangebot an funktional relevanten Mitteln, um die
Lernenden dazu zu bewegen, eine Auswahl zu treffen, und sie damit zur Reflexion herauszufordern.
Aus zweitsprachendidaktischer Sicht wird jedoch davor gewarnt, Wortschatz generell vorab zur
Verfiigung zu stellen, da Schreibende dann dazu tendieren, ihre eigenen AuRerungsabsichten
unterzuordnen. Stattdessen wird empfohlen, eine unterstitzende Schreibumgebung zu schaffen, in
der sich die Zweitsprachenlerner die fehlenden Ausdriicke beschaffen kdnnen. Neben Mustertext-
sammlungen gehoren dazu v.a. Elizitierungsverfahren, mit denen fehlende Wérter erfragt werden —
eine Technik, die auch jenseits des Unterrichts hilfreich ist, um den Wortschatz zu erweitern. Zur
Schaffung einer anregenden Lernumgebung dirfen zusatzlich auch weitere Hilfsmittel (z.B. PC mit
Internetanschluss, Nachschlagewerke) bereitgestellt werden.
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6.  Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung

Grundsatzlich ist Ausgangspunkt fur die Planung und Gestaltung eines Unterrichts, der eine Verbin-
dung zwischen Allgemein- und Bildungssprache herzustellen bestrebt ist, die bspw. bei Gibbons
erlduterte Bedarfsanalyse. Die ausgehend davon zu planende Intervention sollte einen Vorstol$ in die
Zone der proximalen Entwicklung anregen, dabei aber nicht zu hoch lber dem aktuellen Sprachstand
ansetzen, um die Lernenden nicht zu Giberfordern. Darliber hinaus wird eine grofRere Fehlertoleranz
als forderlich angesehen.

Hinsichtlich des Einsatzes des hier kommentierten Aufgabenarrangements im Unterricht ist es
keineswegs so gedacht, dass die Schilerinnen und Schiler die Teilaufgaben, so wie sie hier prasen-
tiert werden (mehrere A4-Seiten), auf einmal erhalten. Vielmehr sollten die Teilaufgaben einzeln, z.B.
als Karteikarten zur Verfligung gestellt werden, die ggf. auch erst nach Bedarf ausgehandigt werden
(insbes. die Hilfsangebote unter den Rubriken Help und Advice).

Und auch in einer selbstorganisiert funktionierenden Lernumgebung ist die Beratung und Begleitung
durch die Lehrperson als kompetenter Anderer nicht zu unterschatzen. Die Schiilerinnen und Schiiler
sollten also nicht lediglich auf immer weitere Materialien verwiesen werden, sondern auch und
gerade in der interaktiven Kommunikation unterstiitzt werden. Die Forderung von Hallet (2008), an
Englisch als Arbeitssprache festzuhalten, ist hier in dieser Absolutheit wenig zielfihrend. Da das
Produkt ein deutschsprachiger Text ist, der nicht nur aus Inhalten besteht, sondern in Form
sprachlicher Strukturen vorliegen soll, ware es sehr kinstlich, darliber in der Fremdsprache zu
kommunizieren. Als Vorstufe zu deutschen Formulierungen kénnen die Schilerinnen und Schiler
auch in ihre(n) Herkunfts- bzw. Familiensprache(n) kommunizieren, sofern sie diese teilen.
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Beispiel fiir eine sprachbildende Aufgabe im Fach Franzésisch (oder Spanisch?)

ITALIENISCHE SCHILDER ENTZIFFERN — EINE AUFGABE ZUR FORDERUNG DER
SPRACHBEWUSSTHEIT IM 1./2. LERNJAHR FRANZOSISCH (ODER SPANISCH)

Autorin Andrea Schinschke
Kommentierung Daniela Caspari und Andrea Schinschke
Klassenstufe = Jg. 7 (1. Lernjahr) Umfang U-Std. a 45 min. ca.: 2 U-Std.
= Jg. 8 (2. Lernjahr)
zentrale fachliche = Sprachbewusstheit Endprodukt  Tipps/Regeln formulieren
Zielsetzung = Sprachlernkompetenz
sprachbildende = sprachsensible Aufgabenformulierung
Schwerpunkt- = Lesen und Anwenden von Gesetzestexten (funktionales Lesen)
setzung(en) = Schreiben einer geschaftlichen E-Mail
benétigte Vorkenntnisse
fachlich = Text- und Medienkompetenz auf basalem Niveau
sprachlich = Sprachkompetenz Franzdsisch (Spanisch) auf Niveau Al
INHALT
A, Sprachbildende AUFZADE .....cc..uiiii e e e e re e e s bae e e e naae e e eaeees 2
1. Ubergreifende AUFZabenStelIUNG .......c.coeviueeveuieietieeeteeeeeeeeteete ettt ettt enenes 2
1.1 Aufgabe |: Welcher Tag ist NEULE?......oii i e 2
1.2 Aufgabe Il: KEnnen wir hier Parken? ... 3
1.3 Aufgabe lll: Wo gibt 5 €tWas ZU €SSEN?......ccicciiiiiiiieee ettt e e s ssaaae e 4
1.4 Aufgabe IV: KONnen wir hier ParkEn? ......c.ceeiiciieeiiciiees ittt e ssaee e s svaee e 5
1.5 Aufgabe V: Wie kdnnen wir Texte aus anderen Sprachen verstehen? ........cccccoevvvinnennn. 6
B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen......cccccoovcviiiiiciiiiiiciiee e 7
1. Interkomprehension, Sprachbewusstheit, Sprachlernkompetenz ........ccccocvvveevicieeiiicieeiccieeeens 7
2. Zur Auswahl der AUFGaDEN .....coo. e e e e rar e e e e e nn s 9
3. Erlauterungen zu den einzelnen AUTZaben ..........coouiiiiiciiie e e 10
T XU == o 1IN SRR 10
I XU =1 o 1IN | SRR 10
I T XU =1 o TN TR 10
I XU =] o TN LY SRR 11
4. Differenzierungsmoglichkeiten und AILErNativeN ........ceeeviiiii i 11
5. Hinweise zur unterrichtlichen GestaltUNg.......cc.coovciiiiiiiiiii e 11
O 1T =) U] PP P RO PPPPPPPPPRE 12

! Diese Aufgabe ist auch erfolgreich im Spanisch-Unterricht erprobt worden.
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Hinweis:
Reflexion des
Losungsweges
gefordert

situative
Einbettung

Hilfe:
parallele Struktur wie
Ausgangssatz

Aufforderung zu
Reflexion liber
sprachl. Wissen und
ErschlieBungs-
strategien

ITALIENISCHE SCHILDER ENTZIFFERN

A. Sprachbildende Aufgabe

1.  Ubergreifende Aufgabenstellung

4 )

Das Schulgeb&ude ist wegen Bauarbeiten fiir eine Woche geschlossen worden,
so dass du mit deiner Familie nach Italien fahren kannst. Niemand in deiner
Familie spricht italienisch. Kannst du deiner Familie in folgenden Situationen
weiterhelfen? Wenn ja, wodurch gelingt dir das?

Hinweise:
= Achte in der Beschreibung der Situationen genau auf die Einzelheiten.

= Beschreibe deine Uberlegungen zur Beantwortung der Fragen
unter b) jeweils detailliert.

- J

1.1 Aufgabe I: Welcher Tag ist heute?

Ihr sitzt in eurem Mietwagen. Plotzlich bekommt deine Mutter einen Schrecken. Sie glaubt,
die Ferienwohnung fiir einen falschen Wochentag gebucht zu haben. Was ist denn heute
Giberhaupt fir ein Wochentag und welches Datum?

Bild: Schinschke

a) Du wirfst einen Blick aufs Display im Auto und sagst deiner Mutter:

Heute ist , der 2015.

b) Wie hast du das herausbekommen, die Anzeige ist doch auf Italienisch?

Erklarung:
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1.2 Aufgabe II: Kbnnen wir hier parken?

Ihr fahrt in eure Ferienwohnung. Bei der Einfahrt in die StralRe, in der die Wohnung liegt,
fallt euch das unten abgebildete Verkehrsschild auf. Es besagt, dass niemand in diese Stralie
hineinfahren darf. Misst auch ihr das Auto woanders stehenlassen?

Bild: Schinschke

a) Was sagst du zu deinen Eltern? Dirft ihr in die StralRe hineinfahren?

b) Und wie hast du das herausgefunden?

Erklarung:
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situative Einbettung

Aufforderung zu
selektivem ErschlieBen

Aufforderung zur
Reflexion tber

sprachl. Wissen und
ErschlieBungsstrategien



situative Einbettung

Aufforderung zu
funktionalem
ErschlieBen

Aufforderung zur
Reflexion iiber

sprachl. Wissen und
ErschlieBungsstrategien

ITALIENISCHE SCHILDER ENTZIFFERN

1.3 Aufgabe lll: Wo gibt es etwas zu essen?

Es ist Sonntagvormittag. Ihr macht eine Stadtbesichtigung und sucht einen Laden, in dem
ihr Getrdanke und einen kleinen Imbiss kaufen kénnt. Da entdeckt ihr folgendes Schild.

ALIMENT ARI

a 20 metrd gy
PANINI IMBOT TITI
BIBITE FRESCHE

SALUMI F FORMAGEI SARD!
VING SFU5O - ORTOFRUTTA - SURHELATI

Bild: Schinschke

a) Ist das Schild fur euch interessant? Wenn ja, warum?

b) Und wie hast du das herausgefunden?

Erkldrung:
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1.4  Aufgabe IV: Konnen wir hier parken?

Es ist nun Sonntagnachmittag und ihr wollt an den Strand gehen.
Kénnt ihr das Auto heute kostenlos auf dem Parkplatz stehen lassen?
Ihr findet dort folgendes Schild vor:

Determinazione n. ) 510 a
PARCHEGGIO NgN cussgragafo I:zFAGAME NTCO
Tutti i giorni compresi i festivi dalle 8.00 alle 20.0C
R + MOTO
L Tariffa Giornaliera € 2,00
AUTO _
Tariffa mezza giornata € 3,00 - Tariffa giornaliera € 5,00
< CARAVAN .
| Tariffa mezza giornata € 5,00 - Tariffa giornaliera € 10,00
D 4 (j'.““_".‘.’:‘;.ﬁ.".:‘:-m..m%z
L discihartia 3053 5 pagUTEnE) o

Bild: Schinschke

a) Was sagst du deinen Eltern? Kénnt ihr euer Auto kostenlos parken?

Wenn nicht, wie viel musst ihr zahlen?

b) Und wie hast du das herausgefunden?

Gib die Worter an, die dir geholfen haben.

Erklare, welche Uberlegungen du — ausgehend von diesen Wértern — angestellt hast.

Erkldrung:
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sprachl. Wissen und
ErschlieBungsstrategien

indirekte Hilfestellung
durch Nachfrage nach
erschlossenen Wortern
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1.5  Aufgabe V: Wie kdnnen wir Texte aus anderen Sprachen verstehen?

1. Welche Tipps kannst du anderen Franzésischlernern? geben:
Wie kann man Texte aus dem Italienischen verstehen, auch wenn man
kein Italienisch kann? Formuliere Tipps.

2. Wenn du in ltalien bist, kannst du dir helfen, indem du
a.

3. Vergleicht eure Tipps in der Gruppe. Diskutiert auch:
a. Funktioniert das auch fiir das Verstehen anderer Sprachen?
Z.B. fur Spanisch, Polnisch oder Vietnamesisch?

b. Helfen eure Tipps auch beim Verstehen franzésischer® Texte?

4. Entwerft in der Gruppe eine Seite mit Tipps fir euer Franzésischbuch®.

2Im Spanischunterricht: Spanischlerner.
*Im Spanischunterricht: spanischer Texte.
*Im Spanischunterricht: Spanischbuch.
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B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen

Der spezifische Beitrag des Fremdsprachenunterrichts zur durchgangigen Sprachbildung besteht im
Unterschied zu anderen Fachern nicht in der gezielten Férderung der Bildungssprache Deutsch,
sondern in der Forderung transferierbarer sprachlicher Kompetenzen und stellt damit in einem
Beitrag zur gesamtsprachlichen Bildung der Schiilerinnen und Schiler dar (vgl. Caspari 2017). Die vor-
liegende Aufgabe verwendet das didaktische Verfahren des Sprachvergleichs (Interkomprehension),
um die transferierbaren Kompetenzen Sprachbewusstheit und Sprachlernkompetenz zu fordern.

1. Interkomprehension, Sprachbewusstheit, Sprachlernkompetenz

In dieser Aufgabe erleben die Schilerinnen und Schiiler, dass sie in der Lage sind, ausgewahlte Infor-
mationen auf italienischsprachigen Schildern zu verstehen, ohne dass sie Uber Italienischkenntnisse
verfliigen. Dies gelingt ihnen mit Hilfe ihres sprachlichen Wissens aus anderen Sprachen, insb. des
Franzosischen (bzw. Spanischen), und diverser Strategien.

Interkomprehension

Die Aufgabe basiert auf der Interkomprehensionsdidaktik, einem fremdsprachendidaktischen Ansatz,
der Lerner dazu ermutigt und befdhigt, ,fremde Sprachen oder Varietaten zu verstehen, ohne sie in
ihrer natlrlichen Umgebung erworben oder formal erlernt zu haben” (Def. von Interkomprehension
in Meillner 2010: 120-121). Die Verstandlichkeit der fremden Sprachen hangt dabei in hohem MaRe
von ihrer linguistischen Ahnlichkeit mit den dem Lerner bereits bekannten Sprachen ab. Besonders
hoch ist die gegenseitige Verstandlichkeit (Interkomprehensibilitdat) zwischen Sprachen einer Sprach-
familie, z.B. der germanischen, der slawischen oder der romanischen. Neben linguistischen Faktoren
beeinflussen auch personale Faktoren die Fahigkeit zur Interkomprehension, Meiner (2010: 120)
nennt hier Sprachwissen, Erfahrung mit interkultureller Kommunikation, Sprachlernerfahrungen
sowie die Auswahl von Briickensprachen. Das Franzdsische gilt als besonders glinstige Briicken-
sprache in die Romania, enthalt es doch eine Reihe von zentralen panromanischen linguistischen
Charakteristika, die als Transferbasen fiir das ErschlieBen anderer romanischer Sprachen dienen
kénnen, und zugleich eine Reihe von nur in der franzosischen Sprache vorkommenden Charakter-
istika, die von anderen romanischen Sprachen aus nicht erschlossen werden kénnten (vgl. Klein o0.J.).

Als Verstehenshilfe wurden von der Gruppe EuroCom die sog. 7 Siebe (vgl. Klein/Stegmann 2000)
entwickelt, durch die ein Text einer unbekannten Sprache der gleichen Sprachfamilie ,geschiittelt”
werden kann. Durch jeden Siebvorgang werden andere Elemente erkennbar, bis nur noch das ubrig
bleibt, was mit dem vorhandenen Wissen Uber Sprache nicht erschlossen werden kann. Es handelt
sich um die Suche nach:

internationalem Wortschatz

panromanischem Wortschatz

Lautentsprechungen (bzw. Graphementsprechungen)
Graphien und Aussprachen

syntaktischen Strukturen

morphosyntaktischen Elementen

N o u kW N e

Prafixen und Suffixen.

Als wichtige Elemente der Interkomprehensionsdidaktik werden zum einen die Reflexion Uber die
verwandten Losungswege, zum anderen das Aufstellen von Hypothesen zu Wortbildungsregeln und
grammatischen Regeln in der fremden Sprache betrachtet. So erwerben die Lerner nicht nur Wissen
Uber die fremde Sprache, sondern reaktivieren und starken gleichzeitig das Wissen tber die erlernte
Fremdsprache (Brickensprache) (z.B. Bar 2009).
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Sprachbewusstheit / Sprachlernkompetenz

Zentrale Zielsetzung der Aufgabe ist der Erwerb von Sprachbewusstheit und Sprachlernkompetenz.
Obwohl es sich dabei um Bereiche handelt, die bereits seit den 1970er Jahren im Rahmen des
britischen language-awareness-Ansatzes diskutiert wurden, gerieten sie erst in den 1990er Jahren im
Zuge der Autonomie-Férderung in den Fokus der deutschsprachigen Fremdsprachendidaktik. Einige
Elemente dieser Kompetenzbereiche sind in den sog. Methodischen Kompetenzen in den KMK-
Bildungsstandards flr den Mittleren Schulabschluss (KMK 2003) enthalten; seit 2012 sind sie in den
KMK-Standards fiir die Abiturpriifung als eigene Kompetenzbereiche modelliert (KMK 2012). Obwohl
die beiden Bereiche kaum klar voneinander zu trennen sind, sollen sie aufgrund ihrer unterschied-
lichen Schwerpunktsetzung im Folgenden getrennt vorgestellt werden.

Sprachbewusstheit

Unter Sprachbewusstheit verstehen die Bildungsstandards (im Folgenden KMK 2012: 21) ,Sensibilitat
fir und Nachdenken Uber Sprache und sprachlich vermittelte Kommunikation”. Damit zielt Sprachbe-
wusstheit zum einen darauf, dass die Schiilerinnen und Schiiler, ,,die Ausdrucksmittel und Varianten
einer Sprache bewusst zu nutzen; dies schliel3t eine Sensibilitat flir Stil und Register sowie fir kulturell
bestimmte Formen des Sprachgebrauchs, z.B. Formen der Hoéflichkeit, ein.” Sprachbewusstheit zielt
zum anderen darauf, iber ,die Rolle und Verwendung von Sprachen in der Welt, z.B. im Kontext
kultureller und politischer Einfliisse” nachzudenken. Sprachbewusstheit bezieht sich somit nicht nur auf
die aktuell gelernte, sondern auch auf andere Sprachen. Die gewonnenen , Einsichten in Struktur und
Gebrauch der Zielsprache und anderer Sprachen” sollen dazu beitragen ,,miindliche und schriftliche
Kommunikationsprozesse sicher zu bewaltigen”.

Wie Behr (2015: 11) ausfiihrt, ist mit dieser Konzeption ein ,veranderter unterrichtlicher Zugang zu
Sprache als System und als Medium verbunden, der fir jeglichen Sprachunterricht auf allen Niveau-
stufen von Bedeutung ist”. Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben im Unterricht der Zielsprache (hier:
Franzosisch bzw. Spanisch) Einsichten Uber die Zielsprache und lber andere Sprachen (hier: in erster
Linie Italienisch, aber auch zum Verhaltnis anderer herangezogener Sprachen zum Italienischen), was
zu einer hoheren allgemeinen Sprachbewusstheit, oder wie Behr (2015: 11) es bezeichnet, zu einer
»Sprach(en)bewusstheit” fiihrt. Das im Kontext der Sprachbewusstheit erworbene Wissen und Kénnen
soll zum einen den einsichtsvolleren Gebrauch der Zielsprache und ggf. anderer Sprachen unterstitzen.
Sprach(en)bewusstheit hat — darliber hinaus — eine , persénlichkeitsbezogene Komponente (z.B. Auf-
merksamkeit, Sensibilitdt, Neugier, Akzeptanz)“ (Behr: 2015: 11), die sich wiederum ginstig auf
weiteres Lernen der Zielsprache und anderer Sprachen auswirken kann.

Sprachlernkompetenz

Sprachbewusstheit steht in einem engen Wechselverhaltnis zur Sprachlernkompetenz. Wahrend der
Kompetenzbereich ,,Sprachbewusstheit” den Fokus auf das sprachliche bzw. sprachenbezogene Wissen
und seine Anwendung richtet, geht es im Kompetenzbereich Sprachlernkompetenz um die bewusste
Gestaltung des bzw. der eigenen Sprachlernprozesse: ,,Sprachlernkompetenz beinhaltet die Fahigkeit
und Bereitschaft, das eigene Sprachenlernen selbstdndig zu analysieren und bewusst zu gestalten”
(KMK 2012: 22). Dies umfasst zum einen das Verfigen Uber sprachbezogene Lernmethoden und
Strategien, zum anderen die Fahigkeit zur Beobachtung und Evaluation des eigenen Sprachenlernens.
AuRerdem beinhaltet es die , Bereitschaft und Fahigkeit, begriindete Konsequenzen daraus zu ziehen
(KMK 2012: 22).

Fir die Entwicklung von Sprachlernkompetenz greifen die Schilerinnen und Schiler auf ,ihre
sprachlichen Kompetenzen und ihre vorhandene Mehrsprachigkeit” zuriick, durch Sprachlernkompe-
tenz kénnen sie sie ,selbstandig und reflektiert erweitern” (KMK 2012: 22). Durch seinen reflexiven
Zugriff unterstitzt Sprach(en)bewusstheit die Entwicklung von Sprachlernkompetenz, gleichzeitig
konnen die reflexiven Prozesse bei der Erweiterung der Sprachlernkompetenz Sprach(en)bewusstheit
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fordern. Damit sind ,Sprach(en)bewusstheit und Sprachlernbewusstheit oder -kompetenz [...]
untrennbar miteinander verbunden” (Behr 2015: 12).

2. Zur Auswahl der Aufgaben

Die folgenden Aufgaben sind ein Beispiel dafir, dass die Forderung von Sprach(en)bewusstheit und
Sprachlernkompetenz bereits zu einem friihen Zeitpunkt des einzelsprachlichen Lernprozesses (hier. im
1. Lernjahr Franzosisch bzw. Spanisch) stattfinden kann. Sie sind auch ein Beispiel dafiir, dass die
Forderung dieser beiden Kompetenzbereiche vergleichsweise unaufwandig ist (hier: ein bis zwei
Unterrichtsstunden). In Lehrwerken fiir die Sekundarstufe | werden diese beiden Kompetenzbereiche
bislang nur punktuell geférdert (vor allem durch Hinweise auf Sprachlernstrategien und ganz verein-
zelte Sprachvergleiche), so dass systematisch weitere Gelegenheiten geschaffen werden miissen.

Die Aufgaben zielen darauf ab, vorhandenes Wissen lber Sprachen zu aktivieren und Strategien des
Sprachvergleichs zu erkennen, zu erproben und bewusst zu machen. Die fiir diese Aufgabe hilfreichen
Strategien sind insb. das Erkennen von Wortdhnlichkeiten, das Einbeziehen der kommunikativen
Situation, der Rickgriff auf Weltwissen, Hypothesenbildung und -testung sowie, als soziale Strategie,
das gemeinsame ,Knobeln“. Durch das Erkennen, Formulieren, Austauschen und Erproben der
Hypothesen erwerben bzw. erweitern die Schiilerinnen und Schiiler Sprachbewusstheit. Gleichzeitig
bedeutet der Erwerb der Strategien einen Beitrag zur Sprachlernkompetenz und kann z.B. durch den
Ruickgriff auf Wortschatz- und Grammatikkenntnisse aus anderen Sprachen das Verstehen franzosi-
schsprachiger Texte erleichtern. Gleichzeitig stellt dies einen Beitrag zur Forderung der Lernautonomie
dar. Diese Zielsetzungen entsprechen dem Standard ,Mehrsprachigkeit nutzen“ des Berliner Basis-
curriculums Sprachbildung (Senatsverwaltung 2015: 10) bzw. gehen (iber ihn hinaus.

Zudem erfahren die Schiilerinnen und Schiiler die Ahnlichkeit romanischer Sprachen und sie erleben
die Nutzlichkeit ihrer Franzdsisch- bzw. Spanischkenntnisse lber franzosisch- bzw. spanischsprachige
Situationen hinaus. Nicht zuletzt stellt die Bewaltigung der Aufgaben ein Erfolgserlebnis dar. Wichtig fur
die Motivation und den Lernerfolg sind die authentische Situation und die authentischen Materialien,
denn die Bewdltigung der Aufgabe stellt zugleich eine lebensweltlich relevante Anwendungs-
moglichkeit dar.
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3.

3.1

Erlauterungen zu den einzelnen Aufgaben

Aufgabe |

a) Losung: Heute ist Mittwoch, der 23. September 2015.

b) Erklarung

3.2

mercoledi kann man ableiten vom franzdsischen Wort mercredi = Mittwoch (oder vom
spanischen Wort miércoles).

Settembre kann man ableiten vom franzosischen Wort septembre bzw. vom deutschen Wort
September oder dem englischen Wort september (oder dem spanischen Wort septiembre).

Nachvollziehbare/ erkldrende Ahnlichkeiten zu Wértern in anderen Sprachen kénnen ebenso
angefiihrt werden.

Aufgabe Il

4a) lhr dirft als Anwohner, in diesem Fall Bewohner einer Ferienwohnung, in die StraRRe hinein-
fahren.

4b) Erklarung

3.3

Residenti kann man vom franzdsischen Wort résident ableiten bzw. Gber das deutsche Wort
Residenz oder das englische Wort residence herleiten (oder das spanische Wort residencia).

Eccetto kann man herleiten vom franzdsischen Wort exception bzw. dem englischen Wort
except (oder dem spanischen Wort excepcion).

Viereckige Schilder enthalten oft Erganzungen bzw. Ausnahmen zum Hauptschild.

Aufgabe lll

a) Das Schild ist interessant, weil es auf ein Lebensmittelgeschaft hinweist, in dem es Getranke und
Brote gibt und das am Sonntagvormittag irgend einen besonderen Service anbietet (aperto kann
von Franzosischlernern nicht ohne weiteres hergeleitet werden, wohl aber von Spanischlernern
abierto).

b) Erklarung

10

Alimentari kann man herleiten vom franzdsischen Wort alimentation (oder dem spanischen
Wort alimentacion).

Panini kann man herleiten vom franzdsischen Wort pain (oder dem spanischen Wort pan),
ggf. ist es auch als Spezialitdt aus deutschen Backereien bekannt.

Bibite kann man herleiten vom franzésischen Wort boisson (oder dem spanischen Wort
bebida).

Fresche kann man herleiten vom deutschen Wort frisch, dem franzosischen frais oder dem
englischen fresh (oder dem spanischen Wort fresco).

Domenica mattina kann man herleiten vom franzdsischen dimanche matin (oder den
spanischen Woértern domingo und matinal).

Nachvollziehbare/ erkldrende Ahnlichkeiten zu Wértern in anderen Sprachen oder
Ableitungen aus der Situation (z.B. wenn auf einem Werbeschild etwas zu essen erwahnt
wird, kann man auch etwas zu trinken erwarten) kénnen ebenso angefiihrt werden.
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3.4  AufgabelV
a) Losung: lhr misst fur den halben Sonntag 3 € Parkgebiihr bezahlen.
b) Erklarung

Dass man Uberhaupt am Sonntagnachmittag bezahlen muss,

Tutti i giorni compresi i festivi, kann man ableiten aus dem
= franzosischen tous les jours = jeden Tag (flr das Spanische leider keine Entsprechung)
= franzosischen y compris (schwierig, evtl. bekannt aus service compris) = inklusive
= deutschen Wort Fest, englisches Wort festival (oder dem spanischen Wort festival)

Dass man fir einen halben Tag 3 € bezahlen muss,

Auto: Tariffa mezza giornata, kann man ableiten von
= dem deutschen Wort Auto und dem deutschen Wort Tarif
= dem franzosischen Wort journée= Tag

= der Gegenlberstellung der Preise fir das Parken eines Autos: Tariffa giornaliera 5 €,
der andere Tarif ist billiger, ggf. ist aus der Musik mezzo forte (oder dem spanischen
Wort medio).

= Nachvollziehbare/ erklarende Ahnlichkeiten zu Wértern in anderen Sprachen kénnen
ebenso angefiihrt werden.

4, Differenzierungsmoglichkeiten und Alternativen

Die Aufgaben konnen auch in hoheren Klassenstufen, z.B. als Einstieg in das Thema ,Sprache”,
»Romania“ oder ,Sprachenlernen” eingesetzt werden. Schilerinnen und Schiiler, die Uber Latein-
kenntnisse verfligen, kénnen die Aufgaben i.d.R. sehr schnell 16sen bzw. finden sie moglicherweise
sogar zu einfach.

5. Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung

Die einzelnen Aufgaben miissen unbedingt in Einzel- oder Partnerarbeit bearbeitet werden, damit
tatsachlich alle Schiilerinnen und Schiiler die notwendigen Entschlisselungs- und Kombinations-
prozesse durchfihren. Eine Erstbearbeitung in Gruppen oder im Klassenverband wiirde vermutlich
dazu flihren, dass nur ein Teil der Schiilerinnen und Schiiler selbst die notwendigen Prozesse erprobt
(und nicht nur nachvollzieht). Dagegen ist es sinnvoll, dass sich die Schilerinnen und Schiiler in einem
zweiten Schritt untereinander beraten, ihre unterschiedlichen Lésungsversuche zusammentragen,
ausloten und ihre Plausibilitat diskutieren. Dieses Sprechen liber die vorgefundenen sprachlichen
Phianomene und die Versuche, sie zu interpretieren, ist ein ganz wichtiger Beitrag zum Erwerb von
Sprachbewusstheit und Sprachlernkompetenz und sollte daher nicht Gbersprungen werden. Im
Anschluss sollten die Gruppenergebnisse in die Klasse eingebracht werden, um die Ergebnisse zu
bestatigen und zu sichern.

Es besteht entweder die Moglichkeit, die vier Aufgaben auf diese Art und Weise nacheinander
bearbeiten zu lassen. Oder man kann nach der 1. Aufgabe plus Besprechung die anderen drei
Aufgaben zusammen bearbeiten lassen, bevor das abschlieBende Gesprach im Plenum gefiihrt wird.
Dies wiirde sicherstellen, dass auch die Schilerinnen und Schiiler, die Probleme bei diesem fiir sie
vermutlich neuen Aufgabentyp haben, nach der 1. Aufgabe ein Gespiir dafiir entwickeln, was von
ihnen verlangt wird. Zudem kdnnen die Paare, und im zweiten Schritt die Gruppen, danach in ihrer
individuell bendtigten Zeit fortfahren.
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In sprachlich besonders interessierten oder in fortgeschrittenen Lerngruppen konnten die Aufgaben
auch als Stationenlernen mit Losung angeboten werden. Hier konnte ein gemeinsames Abschluss-
gesprach ,,\Wie seid ihr vorgegangen?“, ,,Was war einfach, was war schwierig?“ ,,Was hat euch tber-
rascht?” die notwendige Sicherung darstellen.

Alle diese Gesprache sollten auf Deutsch stattfinden und ggf. sollten den Schilerinnen und Schiilern
sprachliche Hilfen in der Fremdsprache gegeben werden, um ihre Denkprozesse zu formulieren. Da
dadurch jedoch gleichzeitig der Losungsprozess angedeutet wird, muss genau Uberlegt werden, an
welchem Punkt der Aufgabenbearbeitung dies sinnvoll ist.
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Beispiel fiir eine sprachbildende Aufgabe im Fach Russisch
EINE AUFGABE ZUR SPRACHMITTLUNG IM 2. LERNJAHR RUSSISCH

Autorinnen Ursula Behr
Kommentierung: Ursula Behr und Heike Wapenhans
Klassenstufe 2. Lernjahr

zentrale fachliche = Sprachmittlung

(in Klassenstufe 6-8)
Umfang U-Std. a 45 min. ca.: 2 U-Std.

ndliche

Zielsetzung Russisch — Deutsch

sprachbildende = Sprachbewusstheit, Endprodukt adressaten- und
Schwerpunktsetz = Sprachlernkompetenz situationsgerechte mu
ung(en): AuRerungen auf Deutsch
benétigte Vorkenntnisse

fachlich = Text- und Medienkompetenz auf basalem Niveau

sprachlich = funktional-kommunikative Kompetenz (Russisch) auf Niveau Al
INHALT

A. Sprachbildende Aufgabe
1. Ubergreifende Aufgabenstellung

11
1.2

B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen

1. Zum sprachbildenden Potenzial der Sprachmittlung im Fremdsprachenunterricht _
2. Zur Auswahl der Aufgaben
3. Erlauterungen zu den einzelnen Aufgaben

3.1
3.2

4, Differenzierungsmoglichkeiten und Alternativen
5. Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung

C. Literatur

Aufgabe la: Wo finde ich was im Einkaufszentrum»?
Aufgabe 1b: Wie bist Du vorgegangen und was ist Dir wie gelungen?

Aufgaben la und 1b
Aufgaben 2a und 2b
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EINE AUFGABE ZUR SPRACHMITTLUNG IM 2. LERNJAHR RUSSISCH

A. Sprachbildende Aufgabe

1. Ubergreifende Aufgabenstellung

situative
Einbettung Du bist mit deinen GroReltern auf einer Reise in Russland. In eurer Reisegruppe
sind viele Personen, die Russisch weder lesen noch sprechen kdénnen. Einige von
ihnen bitten Dich um Hilfe.
Kannst du ihnen in den folgenden zwei Situationen weiterhelfen?
Wenn ja, wodurch gelingt dir das?
Hinweis: Hinweise:
Reflexion des - Achte in der Beschreibung der Situationen genau auf die Einzelheiten.
Lésungsweges - Schétze ein, was dir beim Losen der Aufgabe gut und was noch nicht so gut
gefordert gelungen ist.

1.1  Aufgabe 1a: Wo finde ich was im Einkaufszentrum?

situative Eure Reiseleiterin hat der Reisegruppe zwei Stunden Freizeit gegeben. |hr seid in der Ndhe
Einbettung  oines groRen Einkaufzentrums und einige Reiseteilnehmer wollen sich dort umschauen. Ihr
steht gemeinsam vor der Ubersichtstafel, seht sie Euch an und schnell wird klar, dass Hilfe

bei der Orientierung bendtig wird.

Gestaltet ein Rollenspiel. Teilt die Rollen (A—E) untereinander auf und bestimmt den
Sprachmittler. Er bzw. sie sagt, wo sich die gewtinschten Einrichtungen befinden.

Aufgabe

Gesprich an der Ubersichtstafel

A-E:  SPRACHMITTLER: Ich helfe lhnen gern. Was suchen Sie denn?

Sprachmittlungs- A) HERR SOMMER: Ich wiirde gern einen Kaffee trinken.
auftrage
SPRACHMITTLER: ...

B) FRAU WINTER: Ich méchte gern mal schauen, welche Jeansmodelle hier
im Angebot sind.

SPRACHMITTLER: ...
C) FRAU HERBST: Ich wiirde gern eine russische Pelzmitze fir meinen Mann kaufen.

SPRACHMITTLER: ...
D) FRAU SCHNEIDER: Wir suchen schéne Biicher fiir unsere Kinder.

SPRACHMITTLER: ...
E) HERR HEILMANN: Ich misste dringend eine Toilette aufsuchen.
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Ubersichtstafel im russischen Einkaufszentrum

authentische
Textvorlage

Highway
Golden heel
OldPr
Opxuaes ASK
House oa InVito

Respectab

Mata studio

Biocthe

Foto: Behr

1.2  Aufgabe 1b: Wie bist Du vorgegangen und was ist Dir wie gelungen?
Wahle zur Beantwortung eine der drei Varianten.

Variante 1:

Wie hast Du die benétigten Informationen (A - E) herausgefunden? freie Selbstreflexion

Variante 2:
Vervollstandige die Satze unter a) oder b).

a) Indieser Aufgabe ist mir gut gelungen, ....

In dieser Aufgabe hatte ich Schwierigkeiten bei ... . freie Selbstreflexion

mit Strukturierungs-
b) Diese Aufgabe konnte ich gut Isen, weil ... . hilfe
Diese Aufgabe konnte ich nicht so gut |6sen, weil ... .

Variante 3:
Schéatze ein, was dir beim Losen der Aufgabe gut und was noch nicht so gut gelungen ist.
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gelenkte Ich habe verstanden, wo ... Das ist mir gut gelungen. Das ist mir noch nicht so gut
Selbstreflexion gelungen.

man Kaffee trinken kann.

man Jeans kaufen kann.

es Pelzmiitzen geben kdnnte.

man Kinderbicher kaufen
kann.

es eine Toilette gibt.

Ich habe versucht, beim Losen
der Aufgabe auch meine
Englischkenntnisse zu nutzen.

1.2  Aufgabe 2a: In welches Konzert gehen wir heute Abend?

situative Einige Mitreisende wollen in der Stadt Rjasan (Ps3aHb) einen Abend individuell gestalten
Einbettung und suchen eine geeignete Konzertveranstaltung.
Erklare ihnen die drei Aushange (Plakat Nel — Ne3). Sage, was, wann und wo stattfinden
wird.

Beachte: Die Reisegruppe weilt bis zum 18. April in der Stadt.

a) Plakat Ne1

authentische
Textvorlage

Foto: Behr
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Plakat Ne2
authentische

] Y/ ol‘lpeng] 9 00 - Textuorloge

Konuepthwi aan um, C, A, Econmna

Codus
PoTap

Hapoanan aprucrka Conerckoro ( .0l0a0

B nporpamme NPUHKUMAKT yyacTHe,
3acnyxennan aprucrra Ykpaunsl Aypuka Porapy
MopepH Baner «Axksepuacy

Ipynna «Mepeona Pyran

KoHpepancbe - 3acnymenHii ApTuer Pocouu
Copreh Kpamapenko

HAupekrop nporpammel Onera Kosxuna

cnpaned no ven | 28:05-54

Foto: Behr

Plakat Ne3

authentische
Textvorlage

WWW.pesniros.ra

A pywosopuTens - arTop npoexta Hapewpna BABKWHA

Foto: Behr
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freie
Selbstreflexion

freie Selbst-
reflexion mit
Strukturierungs-
hilfe

gelenkte
Selbstreflexion

EINE AUFGABE ZUR SPRACHMITTLUNG IM 2. LERNJAHR RUSSISCH

1.2 Aufgabe 2b: Wie bist Du vorgegangen und was ist Dir wie gelungen?
Wahle zur Beantwortung eine der drei Varianten.

Variante 1:
Wie hast Du die bendtigten Informationen (was, wann, wo) herausgefunden?

Variante 2:
Vervollstandige die Satze unter a) oder b).

a) Indieser Aufgabe ist mir gut gelungen, ....
In dieser Aufgabe hatte ich Schwierigkeiten bei ... .

b) Diese Aufgabe konnte ich gut I6sen, weil ... .
Diese Aufgabe konnte ich nicht so gut |6sen, weil ... .

Variante 3:
Schatze ein, was dir beim Losen der Aufgabe gut und was noch nicht so gut
gelungen ist.
Ich habe auf (fast) allen Das ist mir gut gelungen. Das ist mir noch nicht so gut
Plakaten verstanden, gelungen.

welches Konzert stattfindet.

wann das Konzert stattfindet.

wo das Konzert stattfindet.

Ich habe versucht, Worter zu
finden, die so dhnlich sind wie
im Deutschen oder im
Englischen.

Ich habe auch die Gestaltung
der Plakate genutzt, um die
Aufgabe zu |6sen.
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B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlduterungen

Der spezifische Beitrag des Fremdsprachen-/Russischunterrichts zur durchgangigen Sprach-
bildung besteht im Unterschied zu nicht-sprachlichen Schulfachern nicht in der gezielten
Forderung der Bildungssprache Deutsch, sondern in der Entwicklung von Sprach(en)-
bewusstheit sowie von transferierbaren sprachlichen Kompetenzen (vgl. Caspari 2017). Die
vorliegende Aufgabe fiir den Russischunterricht auf der Niveaustufe A 2 zeigt am Beispiel
der Sprachmittlung vom Russischen ins Deutsche mogliche Anknipfungspunkte zur
Forderung von Sprachbildung.

1. Zum sprachbildenden Potenzial der Sprachmittlung im
Fremdsprachenunterricht

In den (Rahmen-)Lehr- oder Bildungsplanen fiir die modernen Fremdsprachen und damit
auch fiir Russisch ist die Sprachmittlung fest verankert und nimmt eine gleichberechtigte
Stellung neben den vier Sprachtatigkeiten HOr-/Hor-Sehverstehen, Sprechen, Lese-
verstehen, Schreiben ein. Fir die einzelnen Klassenstufen werden entsprechende Ziele und
eine Progression der sprachmittelnden Aktivitdten aufgefihrt (vgl. Wapenhans/Behr 2014:
163-164).

Folgende Formen der Sprachmittlung finden dabei auf den Niveaustufen A1-B2 Berlick-
sichtigung:

= das mindliche Vermitteln in zweisprachigen Situationen,

= das Zusammenfassen von gelesenen oder gehorten Informationen,

= das sinngemiRe Ubertragen von miindlichen oder schriftlichen AuRerungen,

= das Ubersetzen kurzer Textabschnitte.

Daraus ergeben sich unterschiedliche Konstellationen [Abb. 1] in Bezug auf die Art der
Ausgangstexte (AT) und der Zieltexte (ZT), d.h. es kommen gesprochene und geschriebene
Vorlagen (mundlich, schriftlich) zum Einsatz.

Formen der Sprachmittlung

5.T AT qT AT AT
mundllch miindlich M'hnﬂh,_h miindlich \.chnﬂllch schriftlich

‘1 / \. / . ¢
Vermmelll in S R Ubersetzen
" . - “
zweisprachigen Zusammenfassen sinngemiBes Ubertragen kurzer
Situationen PN AR Textabschnitte
| /' ' ,

' {" “‘x
ZT ZT ZT ZT ZT
miindlich mund ich schriftlich miindlich | | schriftlich schriftlich

Abb. 1: Formen der Sprachmittlung im Fremdsprachenunterricht

Jede der benannten Sprachmittlungsformen stellt fiir den Schiiler eine sehr komplexe und
anspruchsvolle Tatigkeit dar. Reimann (2016: 12) bezeichnet Sprachmittlung als ,trans-
versale Kompetenz, insofern hier eine Integration der verschiedenen Fertigkeiten und ihrer
diamesischen Spielarten sprachentibergreifend moglich ist“ [Abb. 2].
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In Abhangigkeit von der Sprachmittlungsrichtung kénnen die Muttersprache Deutsch oder
auch eine Herkunftssprache von Schiilern sowie erlernte oder nicht erlernte (verwandte)
Fremdsprachen die Position der Ausgangssprache einnehmen. Zielsprache sollte in jedem
Fall eine vom Schiler auf dem erforderlichen Sprachniveau beherrschte Sprache sein, d.h.
die Muttersprache Deutsch bzw. die Herkunftssprache oder eine im (schulischen Kontext)
erlernte Fremdsprache.

miindlich schriftlich
rezeptiv Hoéren Lesen
produktiv Sprechen Schreiben

Abb. 2: Sprachmittlung als ,transversale Kompetenz“ (Reimann 2016: 13)

Im rezeptiven Teil des Sprachmittlungsprozesses werden die zu vermittelnden Informa-
tionen dem in der Ausgangssprache vorliegenden Text oder der einzelnen AuRerung
entnommen und entsprechend verarbeitet. Dazu muss der Sprachmittelnde/Sprachmittler
auf seine Lese- und Horfertigkeiten und z. T. auf sein soziokulturelles und/oder Weltwissen
zurickgreifen.

Im produktiven Teil des Sprachmittlungsprozesses erfolgt unter Berilicksichtigung kommuni-
kativ-pragmatischer und soziokultureller Aspekte die miindliche oder schriftliche Weiter-
gabe der verarbeiteten Informationen mittels Sprechen bzw. Schreiben in Form eines
adidquaten Textes oder einer adidquaten AuBerung in der Zielsprache. Eigene Ein-
schatzungen oder Wertungen sind dabei zuriickzustellen.

Die Sprachmittlung stellt somit Anforderungen an den Schiiler in folgenden Bereichen:

= sprachlich

= kognitiv

= interkulturell

= interaktional

= textpragmatisch

= strategisch (vgl. dazu z.B. Hallet 2008: 4 ff., Reimann 2016: 39).

Aus diesem Anforderungsgefiige erwachsen die sprachbildenden Ressourcen der Sprach-
mittlung und die damit verbundene Forderung von Sprach(en)bewusstheit und Sprachlern-
kompetenz. Die sprachbildende Wirkung bezieht sich vornehmlich auf:

= den Sprachvergleich der Sprachen im Ausgangs- und im Zieltext, im Sinne
lexikalischer, syntaktischer, morphologischer, pragmatischer oder stilistischer
Phdanomene und die damit mégliche Reflexion tiber Sprache und
Sprachverwendung,

= den neutralen, nicht wertenden Vergleich von soziokulturellen Phdnomenen,
= die Einbeziehung von Weltwissen,

= die Nutzung von Textsortenwissen,
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= den Einsatz von Textrezeptions- und Textproduktionsstrategien und die damit
mogliche Reflexion lber das (eigene) Sprachenlernen,

= die Anwendung sozialer Strategien, z. B. nachfragen, um Erklarung bitten, sich
situations- und adressatengerecht verhalten, Perspektivenwechsel vornehmen.

Die o.g. sprachbildenden Ressourcen sind in Sprachmittlungsaufgaben unterschiedlich
ausgepragt und missen daher stets im Kontext der Form und dem jeweiligen Ziel der
Sprachmittlung, dem sprachlich-inhaltlichen Anforderungsniveau sowie dem soziokultur-
ellen Gehalt und auch der Art und der Anzahl der einbezogenen Sprachen, in die oder aus
denen gemittelt werden muss, betrachtet werden.

Die vorliegende Aufgabe wirkt sprachbildend, indem die Schiilerinnen und Schiiler
= unterschiedliche Strategien der ErschlieBung unbekannter Worter anwenden, wie
- den Sprachenvergleich zu Deutsch und Englisch
- die Nutzung des Kontextes
- die Nutzung nicht-sprachlicher Mittel
— die Nutzung von Weltwissen
- die Nutzung von Wortbildungskenntnissen

= soziokulturelle Kenntnisse einbringt (hier: die unterschiedliche Bezeichnung der
Stockwerke in Deutschland und Russland)

= adressatengerecht agiert und ein fiir Erwachsene angemessenes Sprachregister
in deutscher Sprache wiahlt

= (ber seine Aufgabenlosungsstrategien reflektiert und in dabei einen angemessenen
Fachwortschatz in deutscher Sprache verwendet.

2. Zur Auswahl der Aufgaben

Die vorgestellten Aufgaben zu einer konkreten Sprachmittlungssituation zeigen, dass im
Russischunterricht bereits im 2. Lernjahr parallel zur Entwicklung der fiir die Sprachmittlung
bendtigten (Teil-)Kompetenzen ein fremdsprachenspezifischer Beitrag zur Sprachbildung
geleistet werden kann.

Die beiden Sprachmittlungsaufgaben (1a/2a) beziehen sich auf eine fur Lerner dieser
Altersgruppe vorstellbare und (bedingt) relevante Situation: sie/er befindet sich auf einer
(fiktiven) Reise in Russland, reist aber nicht allein, sondern mit den GroReltern; nicht alle
Reiseteilnehmer kénnen Russisch und deshalb sind ihre/seine Russischkenntnisse fur die
Orientierung vor Ort gefragt.

Als Sprachmittlungsobjekt kommen authentische, alltagsrelevante Materialien (als Foto)
zum Einsatz: eine Ubersichtstafel in einem russischen Einkaufszentrum und drei Konzert-
plakate. Es handelt sich hierbei um diskontinuierliche Texte, in denen textuelle und visuelle
Elemente miteinander verkniipft sind. Fir die Rezeption dieser Art von Textvorlagen sind
Strategien notwendig, die sprach- und fachiibergreifend von Bedeutung sind und u.a. im
Fokus des Deutschunterrichts stehen (vgl. Junghanns/Schinschke 2016).

In beiden Aufgaben steht die mindliche Form der Sprachmittlung im Mittelpunkt: Der
vorliegende (schriftliche) Ausgangstext muss im ersten, rezeptiven Teil des Sprachmitt-
lungsprozesses gelesen und verstanden werden, um die zu mittelnden Informationen zu
identifizieren und zu verarbeiten. Dazu greift der Sprachmittler auf seine Lesefertigkeiten
und sein soziokulturelles Wissen bzw. Weltwissen zuriick. Bekanntlich sind fir das
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Leseverstehen neben der Wahl des Lesestils — hier das selektive, aufsuchende Lesen — und
das Erkennen relevanter Schlisselworter entsprechende Dekodierungsstrategien zum
Semantisieren unbekannter Worter notig. Dabei handelt es sich um transferierbare
Strategien, die unabhangig von der (Fremd-)Sprache anwendbar sind: Riickgriff auf Wissen
aus der Wortbildung und Syntax, aus bekannten bzw. vorgelernten Sprachen sowie auf das
Weltwissen. Weltwissen dariiber, dass Ubersichtstafeln in Kaufhidusern oder Einkaufszentren
auflisten, welche Abteilungen es auf welcher Etage gibt, hilft dem Schiiler bei der Orien-
tierung ebenso wie das Wissen, in welchen Abteilungen gewohnlich welche Waren ange-
boten werden. Ohne spezielles soziokulturelles Wissen, d.h. Informationen dariber, dass im
Russischen die Etagen anders als im Deutschen gezahlt werden, ist eine ergebnisorientierte
Auskunft, wo sich die gesuchten Einrichtungen befinden, kaum moglich. Im Russischen
beginnt die Zdhlung der Etagen folgerichtig mit Eins. Das deutsche Erdgeschoss entspricht
somit der 1. Etage. Dieses Wissen wird normalerweise bereits im 1. Lernjahr im
Zusammenhang mit der Frage ,,Wo wohnst du?“, ,,Wie lautet deine Adresse?" vermittelt.

Im zweiten, produktiven Teil des Sprachmittlungsprozesses der vorgestellten Aufgaben
erfolgt die miindliche Weitergabe der eingeforderten Informationen in Form von situations-
und adressatengerechten AuBerungen auf Deutsch: der Sprachmittler muss beachten, dass
der Zieltext fur (altere) Erwachsene bestimmt ist und demzufolge die Anrede mit ,Sie”
erforderlich ist. In den Aufgaben geht es nicht darum, den gesamten Ausgangstext zu
»ubersetzen” und wiederzugeben, sondern nur ausgewahlte Bereiche, die als Antwort auf die
gestellten Fragen/Bitten in Frage kommen. Entsprechend dem Sprachmittlungsauftrag
erfolgen die Informationsentnahme und -weitergabe nur selektiv.

Die Gesprachssituation (Rollenspiel) verlangt ein schnelles Reagieren, d.h. die bendétigten
sprachlichen Mittel und sprachmittelnden Techniken (Paraphrasieren, Herausfiltern wichtiger
Informationen, Vermeiden bzw. Klaren interkultureller Missverstdndnisse) missen zlgig
abrufbar sein.

Ein Beitrag zur Sprachbildung speziell fir das Deutsche erfolgt zudem immanent durch die
Aktivierung bzw. Bewusstmachung der in der Situationsbeschreibung in Deutsch verwen-
deten Lexik zum Themenkomplex ,Organisierte Reise”: Reisegruppe, Reiseleiter, Reiseteil-
nehmer, Mitreisende.

Die beiden Aufgaben (1b/2b), die jeweils nach den Sprachmittlungsaufgaben (1a/2a)
bearbeitet werden, unterstiitzen die Selbstreflexion der Schiler. Mit Hilfe dieser Aufgaben
sollen die Schiiler einschatzen, wie sie die Aufgaben bewadltigt haben, d. h. welches Wissen
und welche Strategien sie dabei bewusst oder bislang unbewusst eingesetzt haben. Die
Schiiler kénnen zwischen drei Varianten wahlen: zwischen der freien Einschdtzung ohne
bzw. mit Strukturierungshilfe und der gelenkten Einschatzung. Dadurch kénnen sie nach
Bedarf sowohl inhaltliche als auch sprachliche Hilfen verwenden. Aus den individuellen
Antworten lassen sich gezielt MaBnahmen zur individuellen Forderung ableiten, bezogen
z.B. auf die Arbeit am Wortschatz, hier v.a. zu Kleidungsstiicken, Orts- und Zeitangaben,
Musikrichtungen, oder zu den ErschlieBungstechniken, hier v.a. der Sprachvergleich zum
Englischen, das Erkennen von Wortbildungsbestandteilen im Russischen und der Kontext.
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3. Erlauterungen zu den einzelnen Aufgaben

3.1 Aufgaben 1a und 1b

Erwartete Losungen fiir 1a:
Repliken/AuRerungen des Sprachmittlers (Formulierungsvarianten sind méglich):

A) Einen Kaffee kdnnen Sie im Café (Pascucci) trinken. Sehen Sie auf der Ubersichtstafel:
in der 3. Zeile von unten, rechts, weiRe Schrift auf grauem Grund. Auf der Ubersichts-
tafel steht links eine 2. Das bedeutet aber, dass sich das Café in der 1. Etage (2 ama)
befindet. In Russland werden die Etagen anders gezahlt.

B) Jeans findet man sicher in der 2. Etage (3 ama), im Highway und im DLF.
Auf der Ubersichtstafel steht dxuHcosasa odexda.

C) Eine Pelzmitze bekommen Sie vielleicht in der 2. Etage (3 aTax), im Respectable man
oder im OldPresidentClub. Dort gibt es Manner(be)kleidung.

D) Bicher gibt es auf der 3. Etage (4 atax), im «BbykBa».

E) Eine Toilette gibt es/befindet sich in der 4. Etage(3 ama). Sehen Sie das
Toilettenzeichen neben der 3?

Als Reaktion auf die Fragen/Wiinsche (A-E) ist jeweils der Hinweis auf die andere Zahlweise
der Etagen/Stockwerke wichtig, da das Erdgeschoss (EG) im Russischen bereits als 1. Etage
zahlt.

Erwartete Antworten fiir 1b:

Variante 1: individuelle Angaben/Antworten moglich, die folgende Aspekte enthalten
kdnnen:

Soziokulturelles Wissen und Weltwissen:
= Ubersichtstafeln enthalten neben Angaben zur Verteilung der Abteilungen auf die
Etagen auch Piktogramme und Namen der vertretenen Marken

= in einem Kaufhaus/Einkaufzentrum gibt es Kleidung (odexda), Schuhe (06yss),
Frauen —und Mannerabteilungen (s#ceHckul, myxcckol)

= bekannte Modelabels bzw. Stores: OGGI, DOLCE MIA, Lauren Vidal, DLF Jeans usw.
= im Russischen wird beginnend mit dem Erdgeschoss gezahlt [relevant flr A—E]

= auch im Russischen gibt es viele Internationalismen und Anglizismen (,,englische
Worter”), englische Namen/Titel werden im Russischen oft mit lateinischen
Buchstaben geschrieben.

Strategien zum Semantisieren (,,Verstehen der Worter/des Inhalts”):

= Suche nach bekannten Wortern: kage, myanem (Lernlexik im 1. Lernjahr); [relevant
flr A und E], pectopaH, KyxHs

= Internationalismen entdecken: kagpe, myasnem [relevant fiir A und E], 6ymuk,
OX}CUHCbI, PECMOopaH

= Englischkenntnisse nutzen — einige Aufschriften/Namen von Abteilungen sind in
Englisch gegeben: Respectable man [relevant fiir C)

= ErschlieBungsstrategien flir das Verstehen unbekannte Wérter anwenden

- OXKUHCbI -> AXUHCOBas oaexaa [relevant fiir B]
- KHWra, marasuH -> KHUKHbI marasuH [relevant fir D]
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= Piktogramme einbeziehen — die Ubersichtstafel enthilt die Icons fiir Bank und WC
[relevant flr E).

Variante 2: individuelle Angaben/Antworten moglich (siehe Variante 1)

Variante 3: individuelle Angaben durch Ankreuzen.

3.2 Aufgaben 2a und 2b
Erwartete Losungen fiir 2a:
Plakat No1:

Was ? Sinfoniekonzert
Wann? am 29. April um 19:00 Uhr
Wo? im Jessenin-Konzertsaal

Dieses Konzert kann leider nicht besucht werden, da der Termin auflerhalb des mdglichen
Zeitraums liegt.

Plakat Neo2:

Was ?  Auftritt von Sofia Rotaru (im Rahmen ihrer Jubildumstour)
Wann? am 17. April um 19:00 Uhr
Wo? im Jessenin-Konzertsaal

Plakat Ne3:

Was? Festival russischer (Volks-)Lieder
Wann? Eroffnung des Festivals am 15. April um 19:00 Uhr
Gala-Konzert am 21. April um 19:00 Uhr
Wo? ist auf dem Plakat nicht angegeben,
kann evtl. unter der angegebenen Internetadresse erfragt werden

Kommentar:

Die Wendung um. C. EceHuHa sollte gegeben werden, ggf. mit einer kurzen Information zu
dem bekannten und beliebten russischen Dichter Sergej Jessenin, der in der Nahe von
Rjasan (im Dorf Konstantinowo) geboren wurde.

Erwartete Antworten fiir 2b:

Variante 1: individuelle Angaben/Antworten maoglich, die folgende Aspekte enthalten
kénnen:

Soziokulturelles Wissen und Weltwissen:

= Veranstaltungsplakate enthalten Angaben zu den Interpreten/Ensembles,
zu Ort und Zeit.

Strategien zum Semantisieren (,,Verstehen der Worter/des Inhalts”):

=  Fotos, lllustrationen helfen beim Verstehen [relevant fir Plakat Ne3].
= Suche nach Zeitangaben: Tag-/Monatsangaben, Uhrzeit
= Suche nach Ortsangaben: koHyepmHelli 3an

= Internationalismen entdecken: opkecmp, dupuxcep, myp, 2ana-KoHuepm,
gecmusanb-mapagoH
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= ErschlieBungsstrategien fir das Verstehen unbekannte Worter anwenden:
PA3aHb —> pA3aHCKWUi
cuMmdpoHMnA > cUMPOHUYECKNI

Variante 2: individuelle Angaben/Antworten moglich (siehe Variante 1)

Variante 3: individuelle Angaben durch Ankreuzen

4. Differenzierungsmaéglichkeiten und Alternativen

Die Aufgaben kdnnen mit differenziertem Schwierigkeitsgrad angeboten werden.

4.1 Aufgabe 1a:

Variante A: Die Sprachmittlung erfolgt nicht in interaktiver Form, auf das Rollenspiel wird
verzichtet. Die Instruktion lautet dann: Sage, wo sich die gewilinschten
Einrichtungen befinden.

Herr Sommer mochte einen Kaffee trinken.

Frau Winter interessiert sich flr Jeansmode.

Frau Herbst mochte ihrem Mann eine russische Pelzmiitze kaufen.
Familie Schneider sucht schéne Blicher fiir ihre Kinder.

Herr Heilmann sucht eine Toilette.

Variante B: Die Sprachmittlung wird durch hinfilhrende Fragen gelenkt und durch eigene
Notizen
unterstitzt.

Herr Sommer mochte einen Kaffee trinken.
Gibt es ein Cafe? Wenn ja, wo findet er es? Notiere den Namen.

Frau Winter interessiert sich flr Jeansmode.
Wo kann man Jeans oder Jeanskleidung kaufen?

Frau Herbst mochte ihrem Mann eine russische Pelzmitze kaufen.
Wo wird Herrenkleidung angeboten?

Familie Schneider sucht schéne Blicher fur ihre Kinder
Gibt es im Einkaufzentrum einen Buchladen?

Herr Heilmann sucht eine Toilette. Siehst Du auf der Ubersichtstafel ein
Piktogramm (Zeichen) fiur Toiletten?
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Variante C: Die Sprachmittlung wird durch Auswahlantworten bzw. Anweisungen mit
detaillierten Hinweisen gelenkt.

- Herr Sommer méchte einen Kaffee trinken. Gib ihm eine Empfehlung.
Kreuze an.

pectopaH Montekki

pecTtopaH ANOHCKOM KyxHM «HUXOH»

Kade Pascucci

nepcuackuii pectopaH «Xanne Ancr»

Notiere hinter der Empfehlung die Etage.

- Finde fir Frau Sommer die zwei Laden, die auf Jeans spezialisiert sind.
Schreibe die Namen auf und notiere die Etage.

— Frau Herbst mochte ihrem Mann eine russische Pelzmiitze kaufen.
Schreibe die Namen der beiden Geschafte auf, die Herrenbekleidung
anbieten (odexda 0514 myxcyuH). Notiere die Etage.

4.2 Aufgabe 2a

Variante A: Die im Sprachmittlungsauftrag gegebenen W-Fragen werden noch einmal
einzeln mit Platz fiir schriftliche Notizen jeweils neben den Plakaten gegeben.
Schreibe auf, was wann und wo stattfinden wird.

Was?

Wann?

Wo?

Variante B: Mit der folgenden Aufgabenstellung erfolgt die Lenkung auf ein konkretes
Angebot, das identifiziert werden muss.

Einige Mitreisende mogen klassische Musik. Suche fiir diese eine geeignete
Veranstaltung heraus. Teile mit, wann und wo das Konzert stattfindet.
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5. Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung

Die Sprachmittlungsaufgabe 1a wird als Gruppenarbeit (Rollenspiel fiir 6 Schiiler oder 4, wenn
zwei Schiler gleichzeitig zwei Rollen Gbernehmen) bearbeitet. Die fiir die Aufgabe wichtige
Rolle ist die des Sprachmittlers. Aus diesem Grund sollte ein Rollentausch vorgenommen
werden.

Damit die Interaktion zwischen den Aktanten des Rollenspiels dynamisch erfolgen kann, ist
ausreichend Vorbereitungszeit einzuplanen, d.h. Zeit zum Uberblickslesen und zum Orien-
tieren, was in den einzelnen Etagen/Stockwerken angeboten wird. Diese Aufgabe sollten alle
Schiiler erfillen. Ein gemeinsames Auswerten des Rollenspiels und der Vorgehensweisen hilft,
nicht nur das eigene Wissen und die angewandten Strategien zu reflektieren, sondern auch
von den Mitschiilern zu lernen.

Die Sprachmittlungsaufgabe 2a kann in Einzel- und Partnerarbeit bearbeitet werden. Damit
wird gewabhrlistet, dass sich jeder Schiiler intensiv mit den Aufgabe auseinandersetzt und
seine Vorgehensweise reflektieren kann.
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A. Sprachbildende Aufgabe

1. Ubergreifende Aufgabenstellung

Bestimmter oder unbestimmter Artikel, kein Artikel — oder doch ein Possessivpronomen?

Das Lateinische kennt keine Artikel. Zur besonderen Betonung stehen ggf. Demonstrativ- oder
Possessivpronomina. Deshalb musst Du beim Ubersetzen ins Deutsche iiberlegen, ob Du einen
bestimmten oder unbestimmten, keinen Artikel oder sogar ein Possessivpronomen nutzt, um die
richtige Aussage im jeweiligen Zusammenhang deutlich zu machen. Ubersetze die Sitze und liberlege
bei den unterstrichenen Wortern genau, wie Du am sinnvollsten mit einem bestimmten oder unbe-
stimmten Artikel, einem Possessivpronomen oder mit gar keinem weiteren Wort lbersetzt.

Ubersetzung bzw. mehrere mégliche Ubersetzungen

Lucius Caesius Bassus
servum ante villam stare
videt.

Etiam filiam videt.

Subito viri accedunt,
quorum capita velata sunt.

Tum senator viros filiam
abducere videt.

Paulo post uxori viros
filiam abduxisse narrat.
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B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen

1. Briickensprache Latein — theoretische Grundlagen1

Die entscheidende theoretische Rahmung fiir die Entwicklung eines Lateinunterrichts, der sensibel
mit den sprachlichen Voraussetzungen seiner Schiilerinnen und Schiiler nichtdeutscher Herkunft
(ndH) umgeht, liefert die Disziplin Deutsch als Zweitsprache. Dabei sollte es jedoch nicht darum
gehen, lediglich deutsche Texte zu entlasten. Vielmehr sollen zentrale, fir den Lateinunterricht
typische Charakteristika die Grundlage fir einen auch im DaZ-Sinne férderlichen Lateinunterricht
bilden. Dieser Ansatz steht in Ubereinstimmung mit der zu recht erhobenen Forderung, dass der
Lateinunterricht mehr bieten misse als bloBen Spracherwerb im Lateinischen: , Allgemeingiiltige
Erkenntnisse Uber die Hintergriinde von Sprache und Sprachen, Verstandnis und Wissen von Sprache
und Sprachen missen ebenso Ziele und Inhalte des Sprachunterrichts sein” (Wirth / Seidl / Utzinger
2006: 12). Ubrigens legen Wirth et al. in diesem Zusammenhang berechtigterweise groBen Wert auf
die interdisziplindre Zusammenarbeit, und zwar mit dem Deutschunterricht und den modernen
Fremdsprachen, um ,Sprache grundsatzlich [zu] thematisieren” (Wirth /Seidl/Utzinger 2006: 13).

Neutrales Vergleichsmedium
zwischen Zweit- und
Herkunftssprache

Kontrastiver Sprachvergleich als
Unterrichtsprinzip

Von den Charakteristika des Faches ausgehen!

Sprachproduktion beim
ErschlieBen, Ubersetzen und
Interpretieren lateinischer Texte

Sprachliche Nahe und Alteritat
didaktisch fruchtbar machen

Abb. 1 Grundelemente sprachsensiblen Lateinunterrichts

So geht in einem fiir Schiilerinnen und Schiiler ndH optimierten Lateinunterricht darum, im Idealfall
bis zu drei Sprachen miteinander in Beziehung zu setzen, namlich die Herkunftssprache, die
Zweitsprache Deutsch und die Fremdsprache Latein, und zwar mit ihren charakteristischen Gemein-
samkeiten und Unterschieden. Latein hat dabei nicht die Funktion, ,die wesentlichen Charakteristika
von Erst- und Zweitsprache zu biindeln” (Kipf 2014, 28), wie es etwa beim Franzdsischen als sog.
panromanischer Briicke der Fall ist. Um namlich innerhalb der romanischen Sprachen Lernerleichter-
ungen zu gewinnen, spielt die Nutzbarmachung typologischer Sprachverwandtschaft die entschei-
dende Rolle (vgl. Kipf 2014, 27).2 In einem sprachsensibel angelegten Lateinunterricht kommt es
hingegen darauf an, ,die zwischen den beteiligten Sprachen vorhandene sprachliche Nahe und
Alteritdt so zu nutzen, dass die Zweitsprachkompetenz mit Hilfe der Reflexionsbriicke Latein als
neutralem tertium comparationis geférdert wird. Erst durch Reflexion, und zwar durch expliziten
Sprachvergleich mit Latein als Briicke, soll es zu einer bewusstseinsgesteuerten Sprachverwendung in
der Zweitsprache kommen“ (Kipf 2014, 28). Der Lateinunterricht wirkt somit ,wie eine neutrale
Transferbase, die sowohl Aquivalenzen als auch Interferenzen zu den Vergleichssprachen aufweist,
die durch bewusste Sprachreflexion die metasprachlichen Fertigkeiten der Lernenden aktivieren und
erweitern kdnnen, worin folglich im Hinblick auf die DaZ-Férderung kein Schwachpunkt, sondern
vielmehr ein sprachférderndes Potenzial zu sehen ist” (GroRBe 2015, 194). So erhalt der traditionell

! Die Ausfiihrungen beruhen auf dem Artikel von Kipf (2017).
2 Vgl. hierzu auch die Ausfiihrungen zur Interkomprehension von Schinschke/Caspari in diesem Odrner.
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viel bemiihte Topos des Lateinischen als ,,Modell distanzierter Sprachbetrachtung” eine innovative
Fokussierung, zumal aktuelle Forschungsliteratur die inhaltlichen Grundlagen fir die Einbindung der
in der deutschen Schule vorhandenen Herkunftssprachen sicherstellt (z. B. Krifka et al. 2014). Flr den
Lateinunterricht verwertbare Informationen zum Tiirkischen finden sich in z.T. umfangreicher Form
(Kipf 2014: 43-58, Scholz-Koppe 2014 und knapp bei Denim 2015, 15f.), ferner kurze Uberblicks-
darstellungen zu Russisch, Polnisch und Arabisch (Denim 2015, 16-21). Auf diese Weise erhalt der in
der altsprachlichen Fachdidaktik hinlanglich bekannte Sprachvergleich eine neue Qualitdt, da er
nunmehr ein wirklich zentrales methodisches Element bildet und explizit im Unterricht thematisiert
werden sollte (vgl. Kipf 2014: 28f.).

SchlieRlich kommt der ErschlieRung, Ubersetzung und Interpretation lateinischer Texte eine
entscheidende Bedeutung zu, da hierdurch einer zentralen Forderung der DaZ-Didaktik nach einer
schriftlich gestiitzten Textproduktion entsprochen wird. Tatsachlich handelt es sich um eine intensive
Form schriftlich gestiitzter Textproduktion im Deutschen, wenn die Schilerinnen und Schiler
zunachst bei der Dekodierung geeignete Worter und Ausdriicke suchen, kritisch priifen, auswahlen
und dann bei der Rekodierung kreativ, d.h. zielsprachenorientiert anwenden. Dem im Kanon der
Fremdsprachen unverwechselbaren Charakteristikum des Lateinunterrichts kommt damit eine neue
Funktion zu.

Die sprachsensible Ausrichtung des Lateinunterrichts wird durch vielfiltige Berlihrungspunkte zu DaZ
erleichtert: In beiden Disziplinen gehoren Sprachreflexion, Metasprache und das Entdecken von
Grammatik zur didaktischen Grundausstattung (vgl. Kipf 2014: 25f.). Fir beide Disziplinen ist dabei das
Prinzip der konzeptionellen Schriftlichkeit von groRter Bedeutung, die in ihrer sprachlichen Komplexitat
gezielt Uber die Anforderungen einer konzeptionell miindlichen Alltagssprache hinausgeht. SchlieRlich
wird in beiden Disziplinen die Entwicklung von Mehrsprachigkeit (zum Lateinunterricht vgl. Doff / Kipf
2013) als wertvolles Element der Sprachforderung angesehen, um durch Sprachvergleiche Sprachbe-
wusstsein bzw. Sprachbewusstheit zu entwickeln (vgl. Kipf 2014: 2 ff.).

Insgesamt dirfen folgende Merkmale eines sprachsensiblen Lateinunterrichts festgehalten werden:
= Grammatikvermittlung und —anwendung erfolgen explizit
= metasprachliche Reflexionsfahigkeit wird entwickelt (Sprachbewusstsein, -heit)
= Dekodierung und Rekodierung lateinischer Texte sind von zentraler Bedeutung, da

- wenig Raum zur Vermeidung komplexer Satzmuster im Deutschen oder im
Alltagswortschatz ungebrauchlicher Worter bleibt

- die deutschen Satzmuster aktiv erweitert werden
- konzeptionelle Schriftlichkeit gefordert wird
- reflektierte aktive Textproduktion durch gegenseitige Korrektur erfolgt

- eine hohe Frequenz an standardsprachlichen Phdnomenen
(z. B. Stil, Besonderheiten des Dt.) im Lateinunterricht thematisiert wird

- langsames Vorgehen Reflexion und Prazision ermoglicht.

= Sprachsensibler Lateinunterrichts fordert stets lateinische und deutsche Sprachkompetenz.

Perspektiven fiir Schiilerinnen und Schiiler mit deutscher Muttersprache

Die bisher auf Schilerinnen und Schiiler ndH fokussierten Ziele der DaZ-Forderung sind langst zu
Zielen fur alle Schilerinnen und Schiler geworden. Angesichts der damit verbundenen dynamischen
Entwicklung von Deutsch als Zweitsprache hin zur allgemeinen Sprachbildung ergibt sich die Aufgabe,
diese Weiterentwicklung auch fir den Lateinunterricht nachzuvollziehen. Das bisher auf die
Zweitsprachférderung ausgerichtete Briickensprachenkonzept bedarf somit einer Ausweitung auf
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Aspekte allgemeiner Sprachbildung. Dass dies auch fiir den Lateinunterricht ein virulentes Problem
darstellt, konnte im Rahmen des Projekts Pons Latinus gezeigt werden: Lateinlernende mit der
Muttersprache Deutsch zeigten in globalen Sprachstandserhebungen mitunter starkere sprachliche
Defizite im Deutschen als ihre zweitsprachlichen Altersgenossen.

Auch die gesetzlichen Rahmenvorgaben fordern eine derartige Schwerrpunktsetzung: Nach dem
neuen Berliner Rahmenlehrplan fir die Klassenstufen 1-10 muss das sog. Basiscurriculum Sprach-
bildung in allen Fachern umgesetzt werden, um die angestrebte bildungssprachliche Handlungs-
kompetenz erreichen zu kénnen (SenBJW 20154, 4). Sprachbildung bezeichnet in diesem Zusammen-
hang ,systematisch angeregte Sprachentwicklungsprozesse aller Schiilerinnen und Schdler [...]. Sie
erfolgt nicht beildufig, sondern gezielt, indem die Lehrkraft geeignete Situationen aufgreift,
sprachlich bildende Kontexte plant und gestaltet. Hierzu gehort auch die Vermittlung von Strategien,
die das Hor- und Leseverstehen sowie das Erfassen von Texten unterstiitzen” (SenBJW 2015a, 12).

Das dabei zugrundeliegende Kompetenzmodell ist fir den sprachsensiblen Lateinunterricht
ausgesprochen attraktiv, da an die vier Bereiche Interaktion, Rezeption, Produktion und Sprach-
bewusstheit organisch angedockt werden kann (vgl. ausfiihrlich Kipf 2016).

Interaktion

Horverstehen Sprechen
Bildungssprachliche o 4 iiion
Handlungskompetenz

Rezeption J

Leseverstehen

Sprach-
bewusstheit

Im Bereich Interaktion liefert der Lateinunterricht wenige spezifische Beitrage, wenn sich
bildungssprachliche Handlungskompetenz ,, durch aktive Teilnahme an Diskussionen” (SenBJW 20153,
5) ausbilden soll. Aber schon im Bereich der Rezeption kann der Lateinunterricht aufgrund seiner
didaktischen und methodischen Charakteristika einen wichtigen Beitrag zur Sprachbildung leisten,
und zwar insbesondere beim Leseverstehen. Hierbei handelt es sich (iberwiegend um Informations-
entnahme und -nutzung sowie um damit verbundene Lesetechniken und -strategien. Diese Form der
Rezeption ist auch flr den Lateinunterricht bei der ErschlieBung lateinischer Texte auf methodisch
abgesicherter Grundlage pragend, z.B. durch den Einsatz transphrastischer Verfahren. Ein Latein-
unterricht, in dem TexterschlieBung explizit zum Unterrichtsthema wird, ist in der Lage, sprach-
bildende Potenziale zu entfalten. Auch im Bereich Produktion kann der Lateinunterricht einen
spezifischen Beitrag zur Sprachbildung leisten. Wie oben bereits erwahnt, kénnen sich De- und
Rekodierung entsprechend positiv auf die Entwicklung sprachlicher Kompetenzen auswirken. Im
Bereich Sprachbewusstheit kann der Lateinunterricht seine besondere Starke als Reflexionssprache
entfalten. Wenn ,Woérter und Formulierungen der Alltags-, Bildungs- und Fachsprache” (SenBJW
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2015a, 10) differenziert werden sollen, kann der Lateinunterricht durch grammatische Metasprache
und eine bildungssprachlich bestimmte Produktion deutscher Texte einen wichtigen Beitrag zur
Sprachbildung leisten.

Auf dieser Grundlage werden momentan sprachsensible Ubungsaufgaben fiir das Lehrwerk Adeamus
(hrsg. v. V. Berchtold et al., Miinchen 2016) erarbeitet, die dezidiert auch Schilerinnen und Schiiler
mit einem deutsch-muttersprachlichen Hintergrund in den Blick nehmen.

2. Zur Auswahl der Aufgabe

Die Aufgabe wurde in einer achten Klasse (4. Lernjahr Latein) eines Berliner Gymnasiums durch-
gefiihrt. Dabei wurde eine dezidiert sprachbildende Zielsetzung verfolgt, wobei die im Deutschen
komplexe Artikelverwendung im Mittelpunkt steht. Es handelt sich nicht um eine Ubungsstunde zur
Wortschatzvertiefung, sondern die Stunde ist sprachreflektorisch ausgerichtet, wobei die Alteritat
des Lateinischen, das keinen Artikel kennt, eine entscheidende Rolle spielt. Dementsprechend heiflt
es in der fir die Schiilerinnen und Schiler verfassten Einleitung: ,, Das Lateinische kennt keine Artikel.
Zur besonderen Betonung stehen ggf. Demonstrativ- oder Possessivpronomina [zur Verfligung].
Deshalb musst Du beim Ubersetzen ins Deutsche (iberlegen, ob Du einen bestimmten, unbe-
stimmten, keinen Artikel oder sogar ein Possessivpronomen nutzt, um die richtige Aussage im jewei-
ligen Zusammenhang deutlich zu machen.”

Dabei speilt die Fihigkeit zum Monitoring in der Aufgabenstellung eine wichtige Rolle: , Ubersetze
die Satze und Uberlege bei den unterstrichenen Wortern genau, wie Du am sinnvollsten mit einem
bestimmten oder unbestimmten Artikel, einem Possessivpronomen oder mit gar keinem weiteren
Wort Ubersetzt.” Die Schiilerinnen und Schiiler missen eigenstandig entscheiden, indem sie ihr
Regelwissen auf der Basis einer Kontextanalyse aktivieren. Die Verwendung grammatischer Meta-
sprache ist obligatorisch, und der Sprachvergleich regt die Reflexion an und hilft dabei, ein Bewusst-
sein flr die jeweils typischen Eigenheiten beider Sprachen zu entwickeln. Das Unterrichtsgeschehen
ist konzeptionell schriftlich ausgelegt; die adiquate zielsprachenorientierte Ubersetzung muss
schriftlich niedergelegt werden.

1. Erlauterungen zur Aufgabe

Satz 1: Lucius Caesius Bassus servum ante villam stare videt.

Lucius Caesius Bassus sieht, dass ein Sklave vor seiner Villa steht.

Aus dem bereits bekannten Kontext der in der Lehrbuchlektion behandelten Geschichte
erschlieRen die Schilerinnen und Schiiler, dass es sich um einen dem Caesius Bassus
unbekannten Sklaven handelt — daher muss der unbestimmte Artikel verwendet werden.
Dieser steht vor der der Villa des Caesius Bassus. Aus diesem Grund muss das Possessiv-
pronomen zum Zuge kommen.

Satz 2: Etiam filiam videt.
Er sieht auch seine Tochter.

Hier kommt nur das Possessivpronomen in Frage, da Caesius Bassus nicht irgendeine,
sondern seine eigene Tochter sieht.

Satz 3: Subito viri accedunt, quorum capita velata sunt.
Pl6tzlich ndhern sich Manner, deren Kopfe verhiillt sind.

Caesius Bassus sieht Mdnner naherkommen, die er offensichtlich nicht kennt. Daher muss im
Deutschen die sog. Nullstelle verwendet werden.
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Satz 4: Tum senator viros filiam abducere videt.

Dann sieht der Senator, dass die Manner seine Tochter wegzerren.

Auch hier lasst sich die Artikelverwendung leicht aus dem Kontext erklaren: Da uns Caesius
Bassus schon bestens bekannt ist, wird der bestimmte Artikel verwendet. Auch die Manner
sind nicht mehr unbekannt und erhalten daher ebenfalls den bestimmten Artikel. Das
Possivpronomen beschreibt die Zugehorigkeit der Tochter zu Caesius Bassus.

Satz 5: Paulo post uxori viros filiam abduxisse narrat.

Wenig spater erzahlt er seiner Frau, dass Manner ihre Tochter entfiihrt haben.

Auch hier lassen sich aus dem Kontext die verschiedenen Artikelverwendungen erschliel3en.
Wahrend der lateinische Leser durchweg keinen Artikel verwendet, bendtigt man im
Deutschen ein Possessivpronomen (seiner Frau ihre Tochter) und eine Nullstelle (die Manner
sind verschwunden und nach wie vor unbekannt).

3. Differenzierungsmoglichkeiten und Alternativen

Aufgrund der basalen Bedeutung der Artikelgrammatik kénnen vergleichbare Stundenmodelle
bereits im Anfangsunterricht eingesetzt werden. Durch die Tatsache, dass die Schiilerinnen und
Schiller mit dem Lateinischen erstmals eine Fremdsprache kennen lernen, die keinen Artikel kennt,
bieten sich stets gute Vergleichsmoglichkeiten an, insbesondere auch zu einer artikellosen Herkunfts-
sprache wie dem Turkischen.

4. Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung

Die Schiilerinnen und Schiler beteiligten sich mit groBem Engagement am Unterricht und setzten
sich intensiv mit der disparaten Artikelverwendung auseinander, wie in einem Bericht der Berliner
Tageszeitung Der Tagesspiegel vom 17.11.2015 anschaulich dokumentiert wurde:

»'Sum es est, sumus estis sunt’: Jona hiipft vor den anderen Achtkldsslern herum und skandiert die
Konjugationsformen des Verbs ,esse’, also ,sein’. Seine Mitschiler sprechen mit, im Chor. So beginnt
eine Lateinstunde am Humboldt-Gymnasium in Tegel — und so ahnlich hat man sich das ja auch
vorgestellt: Pauken, auswendig lernen, herunterleiern von Deklinationen und Konjugationen einer
komplizierten Sprache, die so gut wie kein Mensch mehr spricht. Doch der Eindruck tduscht. In dieser
Unterrichtstunde wird diskutiert, geknobelt, gescherzt und vor allem: viel Giber die deutsche Sprache
nachgedacht. Die Schiiler sind konzentriert bei der Sache. Gruppenarbeit. Im Lateinischen gibt es
keine bestimmten oder unbestimmten Artikel. Geht es in dem Satz ,Lucius Caesius Bassus servum
videt’ also um ,den Sklaven’, ,einen Sklaven’ oder vielleicht ,seinen Sklaven‘, den Lucius Caesius
Bassus sieht? Die Schiiler beugen sich Gber ihre Arbeitsblatter und diskutieren, was wohl am besten
passt und wie sie das herleiten kdnnen. Eigentlich geschieht in diesem Unterricht aber genau das,
was nach dem Willen der Senatsbildungsverwaltung und gemaR dem neuen Rahmenlehrplan kiinftig
in allen Fachern passieren soll: Es wird verstarkt auf die Sprachbildung geachtet — Genauigkeit beim
Lesen, Textverstandnis, Wortschatz, Ausdruck” (Vogt 2015, 14).
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Beispiel fiir eine sprachbildende Aufgabe in der Mathematik:
SCHWARZFAHREN MIT DER BVG

urspriingliche Katja MaaR

Aufgabe

Bearbeitung Victoria Shure, Alexander Schulte

Klassenstufe 9. Klasse Umfang: 3 U-Std. a 45 min.

zentrale fachliche = Entwicklungvon Endprodukt mindliche Prasentation der

Zielsetzung mathematischen Arbeitsergebnisse

Modellen (Schadensberechnung und

= Berechnungvon Bewertung des Ergebnisses)

jahrlichen Schaden

= Losungsweg finden

= Begrindung des
Losungsweges und der

Ergebnisse
sprachbildende Argumentieren:
Schwerpunkt- = inhaltlicher Aufbau eines Arguments
setzung(en) = Formulierungshilfen

= Verteidigung eines Arguments
= Umgang mit anderen Losungsansatzen

benétigte Vorkenntnisse

fachlich = Kenntnisse der Schritte des Modellierungskreislaufs
= Umgang mit groRen Zahlen

sprachlich = Vertrauheit mit Lesestrategien fir Internetrecherche

INHALT

A. Sprachbildend bearbeitete AUfZabE ........cooiiiiii i 2

Methodenblatt: Mathematisches Argumentieren (mindlich und schriftlich) .........ccccccovieeenne. 4

B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen........cccceovceciiieeee e 6
1. Zur Auswahl der Lernaufgabe ... e 6
2. KONteXt UNd AUFDAU ..ooouiiiiiiiiie e s 7
3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse nach isaf........cccccciiieeiiiiiiiiiie e, 8
4. Erlauterung zu Teilaufgaben ... 10
5. Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung .........ccoceeiiiiiiiiiiie e 12
6. Hinweise zur unterrichtlichen GestaltuNng .........ccoeeiiiiiieiiiii e 13

O 1T =) U] OO PP PPRPPPPPPNE 15

D. AufgabenanalySe NACh iSAf.........cci i et e s e ar e e e etaee e eaes 17
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Operatoren
sind fett gedruckt

Aktivierung des
Vorwissens

sprachsensibel
formulierte und
formatierte
Arbeitsschritte

SCHWARZFAHREN MIT DER BVG

A. Sprachbildend bearbeitete Aufgabe

Aufgabe:

Schwarzfahren: Bagatelldelikt oder relevanter wirtschaftlicher Schaden?

Wie viele Personen

fahren jahrlich mit

der BVG? Wie viele
fahren schwarz?

©BVG / Joite

1. Gruppendiskussion und Erstellung einer Mind Map
Diskutiert das Thema ,Schwarzfahren” in euren Gruppen und erstellt dazu eine Mind Map.

Diskutiert und entscheidet in euren Gruppen, wie ihr bei der Bearbeitung der Aufgabe

vorgehen wollt.

2. Vorgehensweise vorstellen
Stellt eurer Lehrerin / eurem Lehrer eure Ideen fiir eure Vorgehensweise vor.

3. Gruppenarbeit ggf. Erarbeitung in Gruppen
Gruppenarbeitsphase: Recherche in Gruppen — differenzierbar mit Lesestrategien

Erstellt ein Modell zur Vorgehensweise, erklart euer Modell und begriindet euer Ergebnis.

4. Ergebnisprasentation und Diskussion
Prasentiert der Klasse eure Arbeitsergebnisse. Benutzt dafiir ein Poster, die Tafel oder ein
anderes Hilfsmittel.
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MIND MAP

Hilfestellung zur
Aktivierung des
Vorwissens

\
NG S

schwarzfahren

C /N

BEGRIFFSERKLARUNGEN ZUR AUFGABE

zentrale Begriffe

Begriff Erklarung 8!
werden erldutert

schwarzfahren,  Schwarzfahren ist das Fahren mit den 6ffentlichen Verkehrsmitteln ohne

sie fahren glltigen Fahrausweis. Ein Fahrausweis ist zum Beispiel ungiltig, wenn er

schwarz, nicht abgestempelt wurde oder abgelaufen ist.

schwarzgefahren

der Ein wirtschaftlicher Schaden entsteht, wenn eine Person oder eine Firma

wirtschaftliche | auf Grund unvorhergesehener Ereignisse Geld verliert. (Z.B. ein

Schaden Fernseher in einem Geschaft fallt auf den Boden und ist kaputt/defekt.

Dann entsteht dem Geschift ein wirtschaftlicher Schaden, denn es kann
mit diesem Fernseher kein Geld mehr verdienen.)

das Eine Handlung, die eigentlich verboten ist, aber von der Allgemeinheit
Bagatelldelikt als nicht so schlimm angesehen wird.
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explizite Erkldrung

plus Bsp. als
Hilfestellung

zum Argumentieren
(Unterschiede zwischen
Begriinden und Erkldren
mit Hinweisen zum
Aufbau eines mathema-
tischen Arguments)

SCHWARZFAHREN MIT DER BVG

METHODENBLATT: MATHEMATISCHES ARGUMENTIEREN
(MUNDLICH UND SCHRIFTLICH)
Inhaltlicher Aufbau eines mathematischen Arguments

Erklaren versus begriinden: ,Womit kannst du uns Gberzeugen?“

erkldaren: Was hast du gemacht? Wie hast begriinden: Warum hast du
du das gemacht? das gemacht?
Wieso funktioniert das?

wichtige Worter: zuerst, dann, danach, wichtige Worter: weil, darum,
zundchst, am Ende, letztlich... deswegen, wegen, deshalb,
da...

Ubungsméglichkeiten: Erklaren vs. begriinden

2.B.: Summen von Nachbarzahlen®

Mia behauptet: ,,Die Summe von vier aufeinander folgenden natiirlichen Zahlen
ist stets durch zwei teilbar.”

Hat Mia recht? Begriinde deine Antwort.
Hinweis = erkldren = was ich gemacht habe:

o z.B.:,Ich habe 2, 3, 4 und 5 addiert und das ist gleich 14. 14 ist durch
2 teilbar. Dann habe ich 3, 4, 5 und 6 addiert und das ist 18. 18 ist auch
durch 2 teilbar. Danach habe ich 4, 5, 6 und 7 addiert und das ist 22. Auch
hier sieht man, dass das Ergebnis durch 2 teilbar ist. Die Summe wachst
jeweils um 4.“

Hinweis = begriinden = wieso meine Losungswege und Losung funktionieren:

o z.B.:,Ja, Mia hat recht. Meine Antwort macht Sinn, weil die Summe der
vier Nachbarzahlen jeweils um 4 wachst (14 auf 18 auf 22 usw.). Alle
Ergebnisse der Summen sind gerade und bleiben deshalb immer durch
2 teilbar. Die Teilbarkeitsregel zur 2 besteht: Eine Zahl ist durch 2 teilbar,
wenn ihre letzte Ziffer gerade (0, 2, 4, 6 oder 8) ist.”

J

O Tipp

erkldren

Definition: Sachverhalte mit Hilfe eigenen Kenntnissen verstandlich und
nachvollziehbar machen.

begriinden

Definition: Sachverhalte unter Nutzung von Regeln und mathematischen
Beziehungen auf GesetzmaRigkeiten bzw. kausale Zusammenhange zurickfiihren.

YIn Anlehnung an Blum, Werner/ Driike-Noe, Christina/ Hartung, Ralph/ Kéller, Olaf (2010). Bildungsstandards Mathematik: Konkret:
Sekundarstufe I: Aufgabenbeispiele, Unterrichtsanregungen, Fortbildungsideen (4. Aufl.). Berlin: Cornelsen Scriptor. S. 37-38.
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FORMULIERUNGSHILFEN
Mogliche Satzanfange fiir die Prasentation der Argumente

Den eigenen Losungsweg prasentieren

Wir haben diese Vorgehensweise ausgewahlt, weil...
Wir haben die folgenden Annahmen verwendet, weil...

Ich kann meine Antwort mit den folgenden Informationen begriinden...

Ich denke, dass ...

Anderen Losungswegen zustimmen:

Als ich Uber die Aufgabe oder den Losungsweg nachgedacht habe, habe ich festgestellt,

dass ...

Ich stimme mit Gberein, weil ...

Anderen Lésungswegen widersprechen:

Ich habe eine andere Meinung, weil ... / Ich bin anderer Meinung, weil ...
Die Idee von hat mich auf die folgende Idee gebracht ...

Eine andere Vorgehensweise ware ...

Aktives Zuhoren und Beantworten — Ein diskursives Lernumfeld:

Regeln fiir das aktive Zuhoren und Beantworten:

= Signalisiert (mit verbalen und nonverbalen Signalen), dass ihr der Sprecherin/dem
Sprecher aufmerksam zuhort.

= Lasst die Sprecherin/den Sprecher zu Ende sprechen, bevor ihr Fragen stellt oder
Meinungen duBert.

= Gebt Feedback, indem ihr Fragen stellt oder zusammenfasst, was die
Sprecherin/der Sprecher gesagt hat.

= Antwortet in angemessener Weise und seid dabei hoflich und respektvoll.

Regeln fiir ein Klassengesprich:?

= Keiner fragt etwas, das eine bestimmte Antwort provozieren soll (Suggestivfrage).

= Jeder soll seine Gedanken moglichst genau formulieren.

= Jeder nimmt moglichst konkret auf die Beitrage der anderen Bezug, d. h.
insbesondere

o macht AuRerungen, die einen klaren Bezug zum Geschehen oder Gesagten
haben.

o vermeidet Wiederholungen von bereits Gesagtem, es sei denn, ihr wollt darauf
aufbauen oder eure eigene Positionen davon abgrenzen.

> In Anlehnung an Frohlich, Ines/ Prediger, Susanne (2008). Sprichst du Mathe? Kommunizieren in und mit
Mathematik. In: PM: Praxis der Mathematik in der Schule, 50, (24), 1-8.
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SCHWARZFAHREN MIT DER BVG

B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen

1. Zur Auswahl der Lernaufgabe

Die Aufgabe ,Schwarzfahren mit der BVG” (Berliner Verkehrsbetriebe) wurde nach einer Aufgabe
von Katja Maal® (2007) aus dem Buch ,Mathematisches Modellieren” entwickelt. Die urspriingliche
Aufgabe wurde fiir die 9. Klasse konzipiert und hat das Schatzen der jahrlichen Schaden im Hinblick
auf die ganze Bundesrepublik Deutschland zum Gegenstand. Die urspriingliche Aufgabe wurde
bearbeitet, um das mathematische Modellieren fiir die Schiilerinnen und Schiler ndher auf den
Berliner Kontext zuzuschneiden und so das Interesse der Berliner Schiilerinnen und Schiiler zu
wecken. Auller der Kontextdnderung wurde die Aufgabe um eine Ergebnisprasentation sowie die
Vorstellung der Vorgehensweise erganzt, damit die Schilerinnen und Schiler die Madglichkeit
erhalten, ihre Kommunikations- und Argumentationsfahigkeiten weiterzuentwickeln, die jeweils
prozessbezogene Kompetenzen der Mathematik in der Sekundarstufe | sind.

Fir die Sekundarstufe | wurden 2004 die Bildungsstandards im Fach Mathematik fiir den Mittleren
Schulabschluss von der Kultusministerkonferenz beschlossen. Der Berliner Rahmenlehrplan fir die
Sekundarstufe | im Fach Mathematik hat die Kompetenzen in Anlehnung an die Bildungsstandards
der Kultusministerkonferenz ibernommen. Auf Basis der Kompetenzbereiche der Bildungsstandards
im Fach Mathematik fiir den Mittleren Schulabschluss der Kultusministerkonferenz (2004) und des
neuen Berliner Rahmenlehrplans fur die Jahrgangstufen 1-10 im Fach Mathematik (2015), ent-
wickeln die Schiilerinnen und Schiiler die folgenden prozessbezogenen und inhaltsbezogenen mathe-
matischen Kompetenzbereiche weiter und tiben sie:

Prozessbezogene Kompetenzbereiche

= Kompetenzbereich mathematisch Argumentieren (K1): Schiilerinnen und Schiiler stellen
Fragen, Vermutungen begriinden, Argumentationen entwickeln und Losungswege
beschreiben und begriinden; hier ist die Produktion (sprachlich) von Argumentationen
eine Anforderung;

= Kompetenzbereich Probleme mathematisch l16sen (K2): Alle Schiilerinnen und Schiiler wahlen
Fragen aus und entwickeln diese sowie Strategien, um die Fragen nach den jahrlichen
Schaden der BVG zu beantworten;

=  Kompetenzbereich mathematisch Modellieren (K3): Die Aufgabe bietet den Schiilerinnen und
Schilern die Moglichkeit, eine realitdtsbezogene Situation mathematisch zu modellieren;

= Kompetenzbereich mathematische Darstellungen verwenden (K4): Schiilerinnen und Schiiler
prasentieren ihre Ergebnisse der Aufgabe durch verschiedene Darstellungen (graphisch,
symbolisch-numerisch);

= Kompetenzbereich Kommunikation (K6): Wahrend der Aufgabe werden die Schiilerinnen und
Schiller verschiedene Gelegenheiten ihre eigene ldeen zu kommunizieren haben. Die
Schiilerinnen und Schiiler kommunizieren verbal: Fragen stellen, miteinander arbeiten und
reden, ihre Ergebnisse prasentieren, usw.;

Inhaltsbezogene Kompetenzbereiche oder Leitideen

Leitidee Zahlen und Operationen (L1): Die Schilerinnen und Schiiler prifen und interpretieren
Ergebnisse in der Sachsituation unter Einbeziehung einer kritischen Einschadtzung des gewdhlten
Modells und der dazu passenden Operationen;

Leitidee Daten und Zufall (L5): Schiilerinnen und Schiiler sammeln und interpretieren Daten, um die
jahrlichen Schaden der BVG zu berechnen. Dabei benutzen die Schilerinnen und Schiler
Uberschlagsrechnungen.
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Mathematisches Modellieren wurde in den Bildungsstandards und in dem Berliner Rahmenlehrplan
als prozessbezogene Kompetenz gefasst und entspricht der Ubertragung mathematischer Modelle
auf alltagliche Situationen. Das Modellieren verbindet die alltdgliche Welt der Schiilerinnen und
Schiler und die theoretische Welt der Mathematik. Die bearbeitete Aufgabe handelt vom Fahren
ohne giiltigen Fahrausweis bei der BVG und verbindet das alltdgliche Fahren mit offentlichen
Verkehrsmitteln mit dem mathematischen Konzept der Berechnung von jahrlichen Schaden.

Die Aufgabe zeichnet sich dabei durch folgende Merkmale aus:

Es handelt sich um eine authentische Modellierungsaufgabe und nicht eine eingekleidete Model-
lierungsaufgabe, denn die Schatzung bzw. Berechnung der jahrlichen Schaden hat ein realitats-
bezogenes Problem zum Gegenstand, das auf realen Daten und Fakten der BVG beruht und damit
einen echten Realitdtsbezug aufweist. Damit vermeidet die bearbeitete Aufgabe die Anwendung und
Ubung von Rechenfertigkeiten ohne wirklichen Realititsbezug (Greefrath 2010). Laut der Aufgaben-
autorin Katja Maall sind Modellierungsaufgaben von den folgenden Kriterien gepragt: offen,
komplex, realistisch, authentisch, problemhaltig und durch Ausfiihren eines Modellierungsprozesses
[6sbar (Maal® 2007, 12).

Die Schiilerinnen und Schiiler entwickeln und erproben in dieser Aufgabe Fragen und Strategien zum
Problem ,,Modellieren®, um die jahrlichen Schaden der BVG durch Fahren ohne giiltigen Fahrausweis
zu errechnen. Die Schiilerinnen und Schiiler haben dabei die Moglichkeit, das Problem anhand von
Daten sowie mithilfe der Zufallsrechnung zu modellieren und lernen dabei, wie man solche Schaden
in der Wirtschaft unter Verwendung verschiedener mathematischer Modelle bestimmen kann.

Die Aufgabe ist offen und er6ffnet verschiedene Maoglichkeiten, sie zu |16sen und lber die Ergebnisse
zu diskutieren. Die Vielfalt an Losungswegen und Moglichkeiten der Ergebnisprdsentation lasst den
Schilerinnen und Schiilern viel Raum fiir Kreativitat. Diese Freiheit spiegelt sich in den fachlichen und
sprachlichen Anforderungen wider. Insbesondere bei der Prasentation der Ergebnisse stehen die
Schilerinnen und Schiiler vor bestimmten sprachlichen Anforderungen, welche sie mit Hilfe sprach-
licher UnterstiitzungsmalBnahmen bewaltigen kdnnen.

2. Kontext und Aufbau

Die Aufgabe ,Schwarzfahren mit der BVG” wurde fiir den Einsatz in drei Einzelstunden als Projekt-
arbeit oder Uber einen lingeren Zeitraum konzipiert. Im Rahmen der Uberarbeitung der Ursprungs-
aufgabe fiir die universitdre Lehrkraftebildung wurde die urspriingliche Aufgabe in eine aus
mehreren Arbeitsschritten bestehende Struktur transformiert, bei der die Schilerinnen und Schiler
in Teamarbeit zum Schwarzfahren recherchieren und aufbauend auf verschiedenen Annahmen die
jahrlichen Schaden der BVG schéatzen. Die Unterteilung in die im Folgenden nadher zu erlduternden
vier Arbeitsschritte war bei der Ursprungsaufgabe nicht vorhanden. Die Ursprungsaufgabe beschran-
kte sich auf die Formulierung der Fragestellung, ohne eine Struktur fiir das Vorgehen vorzugeben.

Bei der Gberarbeiteten Aufgabe erhalten die Schiilerinnen und Schiiler die Fragestellung zusammen
mit einem Bild von einer BVG-U-Bahn Station, um ihr Vorwissen hinsichtlich des Transports mit den
offentlichen Verkehrsmitteln zu aktivieren. Die Fragestellung der (berarbeiteten Aufgabe lautet:
»Schwarzfahren: Bagatelldelikt oder relevanter wirtschaftlicher Schaden?” und wird konkretisiert in
den folgenden als Arbeitsschritte konzipierten Arbeitsanweisungen:

Der erste Arbeitsschritt besteht aus einer Gruppendiskussion, in der eine Mind Map zum Thema
,Schwarzfahren” erstellt wird und im Rahmen derer die Schilerinnen und Schiiler entscheiden, wie
sie vorgehen wollen. Dieser Schritt wurde in Erganzung zur Ursprungsaufgabe vorangestellt, damit
die Schiilerinnen und Schiiler ihr Vorwissen aktivieren und ihre ersten Ideen verbalisieren und sich
mit den anderen Gruppenmitgliedern dariber austauschen kénnen.
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Im zweiten Arbeitsschritt stellen die Schiilerinnen und Schiler der Lehrkraft ihre Vorgehensweise
vor, um Feedback und Hilfestellungen zur Planung des mathematischen Modells bzw. der Vorgehens-
weise und deren inhaltlichen Aufbau zu bekommen.

In einem dritten Arbeitsschritt entwickeln die Schiilerinnen und Schiiler in Gruppenarbeit ein Modell
zur Fragestellung. Bei dieser Gruppenarbeitsphase ist es wichtig, dass die Schiilerinnen und Schiiler
eine begriindete Einschatzung zum Schaden durch das Schwarzfahren entwickeln. Hierbei liegt der
Fokus auf der mathematischen Begriindung und auf der Modellierung eines realitdtsbezogenen
Problems. Die Schiilerinnen und Schiiler werden ihre Ergebnisse zum Thema Schaden in einer von
ihnen zu bestimmenden Form prdsentieren: z.B. ein Plakat, eine Folie, ein erklarender Brief (ein sog.
Gutachten) an die BVG mit der Schadensberechnung, einem Interview-Rollenspiel zwischen Kontrol-
leur oder Kontrolleurin und Fahrgast usw.

Den letzten und vierten Arbeitsschritt bilden Ergebnisprasentation und Diskussion, im Rahmen derer
die Schiilerinnen und Schiiler der Klasse ihre Arbeitsergebnisse vorstellen. Bei der Ergebnisprasen-
tation missen die Schilerinnen und Schiiler ihre Ideen begriindet prasentieren und die anderen
Schiilerinnen und Schiiler von ihren Ergebnissen lberzeugen. Die Aufgabe lasst sich kreativ und mit
einer Vielfalt unterschiedlicher Daten l6sen.

3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse nach isaf

Die Ursprungsaufgabe wurde mit dem Instrument zur sprachbildenden Analyse von Fachaufgaben
(isaf) (Caspari et. al. 2017) analysiert, das als Basis flir die Weiterentwicklung der Aufgabe in Bezug
auf Inhalt und Sprachbildung dient. Die wichtigsten Ergebnisse werden im Folgenden erldutert. Fir
eine tiefergehende Analyse wird auf die beigefligte isaf-Analyse verwiesen.

In fachlicher Hinsicht besteht die Zielsetzung der Ursprungsaufgabe darin, dass die Schiilerinnen und
Schiler verschiedene mathematische Modelle entwickeln, mit denen die durch Schwarzfahren ver-
ursachten Kosten der Bundesrepublik Deutschland berechnet werden kénnen. Die Schiilerinnen und
Schiler lernen durch die Auseinandersetzung mit einem realitdtsbezogenen Problem, wie man eine
solche Fragestellung modellieren kann und in welchen Situationen man statt Alltagssprache Bildungs-
sprache verwendet.

Analyse der Aufgabenstellung

Die Analyse der Aufgabenstellung der Ursprungsaufgabe hat gezeigt, dass es moglicherweise einigen
Schiilerinnen und Schiilern sprachlich nicht verstandlich ist, (1) wie sie zur Beantwortung der Frage
nach der Schadensberechnung vorgehen kdnnen und (2) in welcher Form sie ihre Einschatzung zum
Schaden darstellen sollen. Aus diesem Grund wurde die Aufgabenstellung dahingehend gedndert,
dass durch Gruppenarbeit unter Verwendung einer Mind Map das Vorwissen der Schiilerinnen und
Schiiler aktiviert und der Arbeitsprozess durch Feedback von der Lehrperson unterstiitzt und
strukturiert wird.

Der Ausgangstext der Ursprungsaufgabe wurde dariber hinaus umformuliert, um die Schiilerinnen
und Schiler zu veranlassen, ihren Losungsweg argumentativ darzustellen und zu begriinden sowie
die Ergebnisse zu prasentieren. Im Zuge dessen lernen sie, Ergebnisse unter Verwendung der
Bildungssprache sprachlich zu kommunizieren sowie zu argumentieren. Besonders bei der Ergebnis-
prasentation besteht die Herausforderung fiir die Schilerinnen und Schiler, Bildungs- und
Fachsprache einer Argumentation zu benutzen, um ihre Ergebnisse mit Begriindungen und Beweisen
mathematisch zu begriinden. Von besonderer Relevanz fiir die Bearbeitung der Aufgabe ist das
mathematische Argumentieren.
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Sprachliche Analyse der von den Schiilerinnen und Schiilern geforderten produktiven Aktivitaten

Da die Ursprungsaufgabe offen ist, eroffnet sie den Schilerinnen und Schilern die Moglichkeit
verschiedener Losungswege mit unterschiedlichen sprachlichen und fachlichen Anforderungen. Die
Schilerinnen und Schiiler kdnnen etwa ein Modell zur Berechnung des durch Schwarzfahren
verursachten Schadens erstellen, bei dem sie mit Einnahmen und Verlusten arbeiten und auf bereits
erworbene Kenntnisse zuriickgreifen konnen (z.B. unter Riickgriff auf die folgenden Faktoren: Gehalt
der Kontrolleure, Kosten eines Inkassobiiros, Geldstrafen, Anzahl der Schwarzfahrer, Einnahmen aus
bezahlten Geldstrafen, erhéhte Geldstrafen aufgrund verspateter Zahlung, nicht bezahlte Geld-
strafen). Bei diesem inhaltlichen Ansatz benutzen die Schilerinnen und Schiler Variablen nur
implizit. Alternativ dazu kénnen die Schilerinnen und Schiller die Fragestellung unter Verwendung
eines algebraischen Ansatzes beantworten (z.B. mit einer von den Schiilerinnen und Schiilern selbst
entwickelten Formel). Dazu missen die Schilerinnen und Schiiler ein komplexes und abstraktes
Modell mit passender Erkldarung und Begriindung ihrer Berechnungen erstellen. Ein weiterer
Losungsweg besteht darin, im Rahmen einer Projektarbeit eine U-Bahn-Fahrt zu beobachten, die auf
dieser Fahrt kontrollierten und erwischten Schwarzfahrer zu zdhlen und darauf basierend eine
Schatzung der jahrlichen Schaden vorzunehmen.

lhre Ergebnisse konnen die Schilerinnen und Schiiler in unterschiedlichen Darstellungsformen
realisieren. Das Schreiben eines Briefes oder eines Gutachtens an die BVG hat etwa andere
sprachliche Anforderungen (z.B. Formulierungen eines ,offiziellen“ Briefes, Satzstrukturen usw.) als
die mathematische Berechnung der jahrlichen Schaden und die Erfassung der Ergebnisse auf einer
Folie (z.B. graphische oder symbolisch-numerische Darstellungsformen, Uberschlagsrechnungen mit
Gesamtbevolkerung und Bevolkerungsanteilen usw.). Bei der Erstellung eines Plakates sind die
sprachlichen Anforderungen dhnlich wie beim Schreiben der Berechnung auf einer Folie. Andere
produktive und rezeptive sprachliche Anforderungen bestehen, wenn die Schiilerinnen und Schiiler
ein Interview-Rollenspiel in der Klasse auffiihren. Auch wenn die verschiedenen Losungswege unter-
schiedliche Anforderungen an die Schiilerinnen und Schiiler stellen, so ist der Lésungsprdsentation
jeweils gemein, dass die Schiilerinnen und Schiler ihre Ergebnisse vorstellen und dabei argumen-
tieren mussen. Bei der Umformulierung der Aufgabe wurde der Fokus auf die Prasentation der
unterschiedlichen Lésungswege gelegt. Unabhangig vom individuell gewahlten Lésungsweg stellt die
jeweilige Ergebnisprasentation damit dieselben Anforderungen an die Schiilerinnen und Schiiler: Sie
missen in der Lage sein, ihre Ergebnisse argumentativ zu begriinden.

Der Fokus der Unterstiitzungsmalinahme fiir die bearbeitete Aufgabe liegt deshalb auf dem letzten
Teil der Aufgabe, namlich auf der Ergebnisprasentation. Hier missen die Schilerinnen und Schiiler
Uber ihre Ergebnisse diskutieren und diese argumentativ begriinden. Dieser Kompetenzbereich
mathematisch Argumentieren (K1) erfordert die Kenntnis von spezifischen fachlichen und sprach-
lichen Fahigkeiten. Aus dem Rahmenlehrplan fiir die Jahrgangsstufen 1-10 (2015, 19) im Fach
Mathematik werden von dem prozessbezogenen mathematischen Kompetenzbereich Mathematisch
argumentieren die folgenden Standards von den Schiilerinnen und Schiiler in allen Jahrgangsstufen
einschlieBlich der Sekundarstufe | erwartet:

Die Schulerinnen und Schiiler

= stellen Fragen, die fiir die Mathematik charakteristisch sind (Gibt es ...? Wie verandert sich
.7 Ist das immer so ...?)

= erkennen Zusammenhange und Strukturen und stellen Vermutungen zu mathematischen
Situationen auf

=  begriinden die Plausibilitdt von Vermutungen
= finden Beispiele oder Gegenbeispiele fiir mathematische Aussagen

= hinterfragen mathematische Aussagen und priifen diese auf Korrektheit
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= geben Routineargumentationen wieder
= entwickeln Begriindungen zunehmend selbststandig

= entwickeln mehrschrittige Argumentationen zur Begriindung und zum Beweisen
mathematischer Aussagen

= erkennen, beschreiben und korrigieren Fehler, bewerten Ergebnisse beziglich ihres
Anwendungskontextes

= hinterfragen mehrschrittige Argumentationen, Begriindungen und Beweise kritisch.

Die Schilerinnen und Schiiler missen nicht nur ihre Vorgehensweise darstellen, sondern auch
mathematisch argumentieren, warum sie die jeweiligen Schritte oder Berechnungen gewahlt haben.
Diese Fahigkeiten sind Teil eines diskursiven Mathematik-Lernumfelds. Das ,,Methodenblatt: mathe-
matisches Argumentieren” dient den Schiilerinnen und Schiilern als Hilfestellung, um ihre Arbeits-
ergebnisse zu begriinden und Uber diese zu diskutieren. Dabei liegt der Fokus der Unterstlitzung auf

= dem inhaltlichen Aufbau eines Arguments

=  Formulierungshilfen, um ein Argument aufzubauen
= der Verteidigung eines Arguments und

= dem Umgang mit anderen Lésungsansatzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler missen Uber ihre und die Ergebnisse anderer Schiilerinnen und Schiiler
diskutieren kénnen bzw. ihre Ideen strukturieren sowie erkldaren und begriinden und auf die Ideen
von anderen reagieren. Dabei entwickeln sie metakognitive Denkprozesse und die Fahigkeit zum
logischen mathematischen Denken. In der Mathematik ist der Schlissel das Argumentieren, d.h.
warum man etwas macht (mit Begriindungen und Beweisen). Die sprachlichen Anforderungen beim
Argumentieren missen explizit gelehrt werden, damit die Schilerinnen und Schiler Gber Logik und
Berechnungen sprechen kénnen. Mehrere Studien haben gezeigt, dass es sich positiv auf die
Entwicklung des mathematischen Denkens der Schillerinnen und Schiler auswirkt, wenn den
Schilerinnen und Schiilern regelmaRig die Gelegenheit gegeben wird, im Mathematikunterricht zu
argumentieren (z.B., Carpenter/ Lehrer 1999, Cobb/ Boufi/ McClain/ Whitenack 1997, Empson 2003,
Goos 2004, Lampert 1990, O'Connor 2001, White 2003, Wood/ McNeal 2003, Zack/ Graves 2002).
AuBerdem zeigen diese Studien, dass es das mathematische Denken der Schiilerinnen und Schiiler
starkt, wenn diese ihre Ideen begriinden (Walshaw/ Anthony 2008, Woodward/ Irwin 2005).

4. Erlduterung zu Teilaufgaben

Bei der sprachbildenden Uberarbeitung der Aufgabe wurde der sprachbildende Schwerpunkt auf die
Produktion bzw. auf die begriindete Ergebnisprasentation gelegt. Die Aufteilung der Aufgabe in die
verschiedenen Schritte ermoglicht es den Schilerinnen und Schiilern, sich bei inhaltlich gleich-
bleibender Aufgabe miteinander auszutauschen und ihre Ideen sprachlich zu kommunizieren, anstatt
die Aufgabe alleine ohne sprachliches Feedback oder sprachliche Unterstiitzung bewiltigen zu
missen. Im Folgenden werden die sprachbildenden Hilfestellungen in den einzelnen Teilaufgaben
bzw. Arbeitsschritten erlautert.
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Teilaufgabe 1: Gruppendiskussion und Erstellung einer Mind Map

Bei dem ersten Arbeitsschritt, in dem die Schilerinnen und Schiler ihre ersten Ideen und ihre
Vorgehensweise diskutieren, konnen sie sich insbesondere fiir Formulierungshilfen fiir Satzanfange
sowie fir den Umgang mit anderen Losungsansidtzen auf das Methodenblatt beziehen. Das
Methodenblatt unterstiitzt die Schilerinnen und Schiler in sprachlicher Hinsicht dabei, ihre Ideen
und Ergebnisse zu diskutieren und zu prasentieren. Oftmals bendtigen sie Anregungen, wie sie ein
Argument formulieren kdnnen. Satzanfange koénnen den Schiilerinnen und Schilern dabei als
Hilfsmittel dienen, um ihre eigenen ldeen vorzustellen. So kénnen sie Argumente einfacher formu-
lieren und prasentieren. Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen sich dariiber hinaus weitere Satz-
anfange Uberlegen. Aullerdem erhalten die Schilerinnen und Schiiler sprachrelevante Verhaltens-
hinweise zur Verteidigung eines Arguments sowie zur Interaktion mit anderen Schilerinnen und
Schiilern. Diese Fahigkeiten missen die Schilerinnen und Schiiler explizit erlernen und regelmaRig
Uben. Durch die Erstellung einer Mind Map erhalten die Schiilerinnen und Schiiler eine wichtige
Hilfestellung bei der Organisation der Inhalte der Aufgabe. Insgesamt miissen sich die Schiilerinnen
und Schiler auf diese Weise mit dem Konzept ,Schwarzfahren” auseinander setzen und ihr Vor-
wissen aktivieren, bevor sie ein mathematisches Modell entwickeln.

Teilaufgabe 2: Vorgehensweise vorstellen

Im zweiten Arbeitsschritt ist es wichtig, dass die Gruppen mit der Lehrkraft ins Gesprach kommen
und ihre Ideen prasentieren. Dieser Schritt erfolgt nicht vor der Klasse sondern zwischen den
jeweiligen Gruppen und der Lehrkraft, damit sich die Schilerinnen und Schiiler auf ihre eigenen
Ideen konzentrieren und nicht vorschnell die Ideen anderer Gruppen ibernehmen. Denn die Aufgabe
bietet die Moglichkeit, kreative Losungswege zu entdecken. Im Gesprach mit der Lehrkraft erhalten
die Schilerinnen und Schiller weiterfihrende Anregungen und haben so die Moglichkeit, ihre
eigenen Losungswege zu finden.

teilaufgabe 3: Gruppenarbeit ggf. Erarbeitung in Gruppen

Bei der Gruppenarbeit konnen die Schiilerinnen und Schiler erneut auf das Methodenblatt
zuriickgreifen, um sich den Unterschied zwischen den Operatoren ,begriinden” und ,erkldaren” zu
vergegenwartigen und ihre Ideen zu begriinden und zu erklaren. Die Formulierung ,Begriindet Eure
Einschatzung” fuhrt dazu, dass das Begriinden im Fokus steht. Als Hilfestellung gibt es Teil 1 des
Methodenblatts, in dem der Unterschied zwischen dem deskriptiven Erklaren und dem argumen-
tativen Begriinden unter Verwendung von mathematischen Regeln und Beziehungen erlautert wird.
Damit wird den Schiilerinnen und Schiilern gezeigt, dass es nicht geniigt, ein mathematisches
Ergebnis einfach nur zu behaupten, sondern dass Uber eine Erklarung hinaus eine Begriindung
erforderlich ist. Sie sollen erkennen, dass der Schlissel eines mathematischen Arguments die
Begriindung ist. Wenn die Schilerinnen und Schiiler die Klasse von ihren Lésungen oder Ideen
liberzeugen moéchten, missen sie daher sowohl die Technik des deskriptiven Erklarens als auch die
des Begriindens benutzen — schliefilich sind beide Aspekte Teil eines mathematischen Arguments. Es
sollte deshalb unbedingt sichergestellt werden, dass die Schilerinnen und Schiiler diesen
Unterschied erkennen und nicht nur wissen, wie sie ihre Argumentationen erklaren, sondern auch,
wie sie diese mit Begriindungen unterstiitzen. Als Ubung fiir das begriindete Argumentieren kdnnen
die Schilerinnen und Schiiler in Gruppen- oder Partnerarbeit anhand einer Beispielaufgabe aus dem
Methodenblatt die Losung/Lésungswege erklaren und begrinden.

Durch die sprachliche Unterstiitzung bei der Differenzierung zwischen Erklaren und Begriinden
werden die Schilerinnen und Schiiler in die Lage versetzt, ihre Losungswege zu reflektieren: Wenn
sie den Losungsweg mit Begrindungen oder Beweisen nicht unterstiitzen kénnen, missen sie
nachdenken und einen anderen Losungsweg ausprobieren. Weitere Hilfestellungen erhalten die
Schiilerinnen und Schiiler in Teil 2 des Methodenblatts, in dem ihnen Beispiele fiir Satzanfange fir
die Erdrterung ihrer Ideen an die Hand gegeben werden. Das Methodenblatt verdeutlicht den
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Schilerinnen und Schiilern, dass es wichtig ist, dass sie ihre mathematischen Begriindungen
unterstitzen und wie sie dies sprachlich zum Ausdruck bringen kénnen. Dabei werden sprachliche
und fachliche Anforderungen verbunden.

Teilaufgabe 4: Ergebnisprasentation und Diskussion

Auch hier kénnen sich die Schulerinnen und Schiler auf das Methodenblatt beziehen, das ihnen
Hilfestellungen fiir die Diskussion der Losungen und Ergebnisse gibt. Das Methodenblatt zeigt den
Schiilerinnen und Schiilern, wie sie ihre eigenen Ideen inhaltlich strukturieren, prasentieren und
argumentativ verteidigen kénnen und wie sie mit den Losungsansatzen der anderen Schiilerinnen
und Schiiler angemessen umgehen. Es hat sich gezeigt, dass die Fahigkeit zum angemessenen
Umgang mit anderen explizit gelehrt werden muss, um die Schiilerinnen und Schiiler in die Lage zu
versetzen, respektvoll miteinander umzugehen und Ideen auszutauschen (Yackel/ Cobb 1996).

5. Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung

Es bestehen mehrere Mdoglichkeiten, die Aufgabe sprachlich zu differenzieren. Die folgenden
Differenzierungsmoglichkeiten und Alternativen basieren zum Teil auf zwei Beobachtungen von Ber-
liner Schulklassen bei der Erprobung der Aufgabe. Dariiber hinaus bauen weitere Differenzierungs-
moglichkeiten auf den unterschiedlichen Modellierungsmodellen auf, die fiir verschiedene
Schilerinnen und Schiler benutzt werden koénnen. Abschliefend wird eine Zusatzaufgabe als
Differenzierungsmoglichkeit prasentiert.

5.1 Differenzierungsmoglichkeiten nach den zwei Klassenbeobachtungen

Bei den beiden Schulbeobachtungen hat sich deutlich gezeigt, wie unterschiedlich die einzelnen
Gruppen in den jeweiligen Klassen gearbeitet haben. Einigen Schilerinnen und Schiilern kam die
Freiheit und Offenheit der Aufgabe entgegen, wahrend andere insbesondere bei der Deutung der
Fragestellung mehr Unterstitzung benétigten. Es wurde der Vorschlag gemacht, Sprechblasen mit
Anregungsfragen (z.B. Wie viele Fahrgaste sind im letzten Jahr mit der BVG gefahren? Oder: Wie viele
Schwarzfahrer sind im letzten Jahr erwischt worden?) fur diejenigen Schilerinnen und Schiiler
aufzunehmen, die Schwierigkeiten beim Verstehen der Aufgabefragestellung haben. AuBerdem ware
die alternative Frage: ,Wem schadet Schwarzfahren?“ eine mogliche Fragestellung flir weitere
Differenzierung. Damit erhalten die Schiilerinnen und Schiiler eine sprachliche Anregung, auf
Grundlage derer sie eigenstandig den Modellierungskreislauf anfangen und durchlaufen kénnen.

Bei den Beobachtungen ist ferner deutlich geworden, dass die Idee des mathematischen Argumen-
tierens mit Begriindungen nicht allen Schiilerinnen und Schiilern vertraut war. Um diese Fahigkeiten
auszubauen, ist es wichtig, das mathematische Argumentieren sowie den Umgang mit anderen
Losungsansatzen regelmaRig und nicht nur bei dieser Aufgabe explizit zu (iben. Es wurde in mehreren
Studien gezeigt, dass viele Schilerinnen und Schiiler, insbesondere diejenigen, die aus benach-
teiligten Familien kommen, nur zuriickhaltend am Mathematik-Klassendiskurs teilnehmen, weil sie
Schwierigkeiten bei der Unterscheidung zwischen mathematisch passenden und abwegigen
Losungen haben und deshalb aufgeben (Lubienski 2002). Es ist deshalb notwendig, die Grundsatze
des Diskurses und der Argumentation sowie deren Regeln in den Unterricht zu integrieren, um die
Schilerinnen und Schiiler im Mathematikunterricht, bei dem das Begriinden und das Befolgen von
Verhaltensregeln von besonderer Bedeutung ist, zu sozialisieren (Popkewitz 1988, Walshaw/
Anthony 2008). Eine weitere Moglichkeit, um diese Fahigkeiten regelmaRig zu unterstiitzen, ist die
Erstellung bzw. Verwendung eines Plakats mit der Struktur eines mathematischen Arguments (mit
der Entwicklung einer Behauptung, der Begriindung dieser Behauptung und mit den Schluss-
folgerungen). Auf dieses Anschauungsmaterial konnen die Schiilerinnen und Schiiler als Unter-
stitzung beim Erlernen des mathematischen Argumentierens zurtickgreifen.
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5.2 Unterschiedliche Modellierungsmodelle

Als weitere sprachbildende Differenzierungsmdglichkeit kann auf die verschiedenen Modellier-
ungsmodelle zur Unterstitzung vielfaltiger Schiilerinnen und Schiler zuriickgegriffen werden. Die
verschiedenen Modelle (z.B. Blum 1985, Blum/ Lei 2005, MaaRR 2007, Ortlieb et al. 2009) und
Schemata (z.B. ,Modellieren” im MatheNetz von Cukrowicz/ Theilienberg/ Zimmermann 2008,
,PADEK” in Mathewerkstatt von Prediger/ Barzel/ HuBmann/ Leuders 2013, ,Sachsituationen
schrittweise |6sen” in Mathematik Denken und Rechnen von Golenia/ Neubert, 2005, , Instrument
Losungsplan® im Umgang mit Heterogenitat im Mathematikunterricht von LeiR/ Tropper 2014)
bieten zahlreiche Moglichkeiten, um die Aufgabe den Voraussetzungen der unterschiedlichen
Schiilerinnen und Schiilern entsprechend zu mathematisieren. Es existieren verschiedene Varianten
von Modellierungsmodellen, jeweils mit unterschiedlichen Komplexitdts- und Abstraktionsgraden
sowie unterschiedlichen sprachlichen Anforderungen.

5.3 Zusatzaufgabe als weitere Differenzierungsmaoglichkeit

Als weitere Differenzierungsmoglichkeit kann den Schiilerinnen und Schiilern eine Zusatzaufgabe in
Gestalt eines Lerntagebuchs (iber das optimale Verhiltnis zwischen BVG-Kontrolleuren und
Fahrgasten ohne gililtigen Fahrausweis gestellt werden. Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen dabei
in Eigenarbeit lGber die Frage nachdenken und sie beantworten. Bei dieser Zusatzaufgabe reprodu-
zieren die Schiilerinnen und Schiler ihre Gedanken und Begriindungen in schriftlicher Form. Hierbei
erhalten sie die Gelegenheit, diese Fahigkeiten bzw. die Verschriftlichung der mathematischen
Argumentation zu Gben und weiterzuentwickeln.

6. Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung

Die Aufgabe kann z.B. in den folgenden Phasen durchgefiihrt werden:

PHASE 1
Aufgabe vorstellen, mit der Klasse diskutieren und Vorwissen aktivieren:

a. Das Phdanomen des Fahrens ohne giiltigen Fahrausweis (Schwarzfahren) wird im Plenum
erortert. Im Anschluss daran wird die Aufgabe vorgestellt und diskutiert.

b. Allgemeine Verstandnisfragen zu der Aufgabe werden beantwortet.

c. Die Schiilerinnen und Schiiler werden in Gruppen aufgeteilt und diskutieren das Thema
»Schwarzfahren”. Als Hilfestellung zur Aktivierung des Vorwissens erstellen sie eine Mindmap
zum ,Schwarzfahren” und bringen ihre Uberlegungen dann ins Plenumsgesprich ein.

PHASE 2
Vorgehensweise auswahlen:
a. Als Vorbereitung fiir die Gruppenarbeit erldutert die Lehrkraft das ,Methodenblatt

Mathematisches Argumentieren in verbaler und schriftlicher Form“ und gibt es den
Schiilerinnen und Schiilern als Hilfsmittel fiir die Zusammenarbeit.

b. Die Schiilerinnen und Schiiler diskutieren und entscheiden in ihren Gruppen, wie sie
vorgehen wollen.
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PHASE 3

Gruppendifferenzierte Arbeit:

Die Schiilerinnen und Schiler stellen in Gesprdachen mit der Lehrkraft ihre Ideen fiir ihre
Vorgehensweise vor.

Die Schiilerinnen und Schiiler recherchieren und berechnen danach in den Gruppen im
Computerraum (oder mit Handys) die Einnahmen und Schaden der BVG. Dabei verwenden
Schilerinnen und Schiler Lesestrategien fiir ihre Recherche (z.B. die Texte bildnerisch/
grafisch umsetzen; kooperatives Arbeiten , Think-Pair-Share”; die Texte zum Thema
vergleichen; ihre Fragen gezielt beantworten usw.).

Die Schiilerinnen und Schiiler entwickeln in den Gruppen ihre Modelle bzw. berechnen die
Schaden und fiihren die Ergebnisse zusammen, die sie ausgewahlt haben (moglicherweise in
verschiedenen Darstellungsformen, insbesondere grafisch, symbolisch-numerisch usw.).

PHASE 4

Prasentation und Diskussion:

14

Als Vorbereitung fir die Prasentationen erldutert die Lehrkraft insbesondere Teil 3 des
»Methodenblatts Mathematisches Argumentieren in verbaler und schriftlicher Form“ und
geht dieses mit den Schiilerinnen und Schiilern als Hilfsmittel fir den Umgang mit anderen
Losungsansatzen fir die Diskussion der Ergebnisse durch.

Die Schiilerinnen und Schiler prasentieren der Klasse in ihren Gruppen ihre Ergebnisse.

Die Ergebnisse der einzelnen Prasentationen werden im Plenum diskutiert. Die Schilerinnen
und Schiler knnen auch Wortkarten mit Formulierungshilfen (aus dem Methodenblatt) als
Hilfsmittel fir die Diskussion benutzen, was bei der Fokussierung auf fachsprachliches und
bildungssprachliches Sprechen hilft, z.B. auf den lexikalischen und syntaktischen Ebenen:
,Wir stellen fest, dass..., Wir haben herausgefunden, dass..., Wir haben ___ gemacht, weil...,
Ich stimme mit ___ Uberein, weil..., Wir haben diese Vorgehensweise ausgewahlt, weil..., Ich
habe eine andere Meinung, weil...“).
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D. Aufgabenanalyse nach isaf

Ergebnisse der Analyse der urspriinglichen Aufgabe mit dem Instrument zur sprachbildenden
Analyse von Aufgaben im Fach (isaf) >

Zu analysierende Aufgabe:

Autor/in Katja Maald Titel = Schwarzfahren

Fundstelle Maal, Katja (2007). Praxisbuch: Mathematisches Modellieren, Aufgaben fiir
die Sekundarstufe I. Berlin: Cornelsen Scriptor: 166.

Klassenstufe 9. Klasse Umfang: 3 U-Std.

bendtigte Vorkenntnisse und Kompetenzen
fachlich = Kenntnisse der Schritte des Modellierungskreislaufs
= Umgang mit groRen Zahlen

sprachlich = Vertrauheit mit Lesestrategien fiir Internetrecherche

3 isaf = Instrument zur sprachbildenden Analyse von Aufgaben im Fach, entwickelt von Daniela
Caspari, Torsten Andreas, Julia Schallenberg, Victoria Shure, Matthias Sieberkrob (2017).
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A Fachdidaktische Analyse der Aufgabe

Grundlage der sprachbildenden Analyse ist die fachdidaktische Analyse der Aufgabe:
Was sollen die Schiilerinnen und Schiler (SuS) mit Hilfe der Aufgabe lernen?

Schritt 1:

Aus welchen
Teilaufgaben setzt
sich die Aufgabe
zusammen?

Schritt 2:

Welche Funktion
kommt der
jeweiligen
Teilaufgabe zu?
Schritt 3:

Welche
Kompetenzen
sollen mit dieser
Aufgabe erworben
bzw. vertieft
werden?

Schritt 4:

Was missen die
SuS im Einzelnen
leisten, um die
Aufgabe zu
bewaltigen?

18

Teilaufgabe 1

Die Berechnung des Schadens der Bundesrepublik Deutschland durch Schwarzfahren.

Verstandnis der Fragestellung

Berechnung des Schadens unter Verwendung von mathematischen Modellen

Kompetenzbereich Probleme mathematisch I6sen (K2): Alle Schiilerinnen und Schiler
werden Strategien identifizieren und entwickeln, um die Frage der Schaden zu
beantworten.

Kompetenzbereich mathematisch Modellieren (K3): Die Lernaufgaben bieten den
Schilerinnen und Schiilern die Moglichkeit, eine realitatsbezogene Situation
mathematisch zu modellieren.

Kompetenzbereich Mathematische Darstellungen verwenden (K4): Schiilerinnen und
Schiller werden ihre Ergebnisse der Lernaufgaben durch verschiedene Darstellungs-
formen (graphisch, symbolisch-numerisch) darstellen.

Leitidee Zahl (L1): Schilerinnen und Schiiler werden Ergebnisse in der Sachsituation
unter Einbeziehung einer kritischen Einschatzung des gewéahlten Modells prifen und
interpretieren.

Leitidee Daten und Zufall (L5): Schiilerinnen und Schuler werden Daten sammeln und
interpretieren, um den Schaden zu errechnen. Dabei werden die Schilerinnen und
Schiiler Uberschlagsrechnungen verwenden.

Die Fragestellung verstehen.
Strategien zur Problemldsung entwickeln.
Einen Modellierungskreislauf / Strategie auswahlen.

Recherche zum Thema sowie Ordnung und Interpretation der Daten und Uberschlags-
rechnungen der recherchierten Daten.

Texte (durch Recherche) zum Schwarzfahren verstehen und Inhalt mathematisieren bzw.
Ubersetzen.

Einen Modellierungskreislauf anwenden bzw. die Realsituation in ein mathematisches
Modell iibersetzen.

Zusammenstellung der Ergebnisse unter Verwendung verschiedener Darstellungsformen
(grafisch, symbolisch-numerisch).

Ergebnisse in verschiedenen Darstellungsformen verstandlich darstellen.
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B Rezeption: Sprachliche Analyse der in der Aufgabe verwandten schriftlichen Texte

Nun untersuchen Sie die Texte, die die SuS in der Aufgabe bearbeiten miissen, auf ihre sprachlichen
Besonderheiten (z.B. Lehrwerkstexte, Quellen, Informationstexte, Zeitungsartikel, Interviews). Dies
hilft Ihnen, spater die Punkte zu identifizieren, an denen Ihre SuS moglicherweise Schwierigkeiten

haben kénnten.

Schritt 1:

Welches Ziel ist mit dem
Lesen des Textes
verbunden?

Wofir sollen die
Informationen aus dem
Text im weiteren Verlauf
der Aufgabe verwendet
werden?

Schritt 2:

Um welche Textsorte
handelt es sich?

Welche (typischen)
Textsortenmerkmale
weist dieser Text auf?

Text 1: Ausgangstext

Fiir die Bearbeitung der Aufgabe
missen die Schilerinnen und Schiiler
den Ausgangstext der Aufgabe
verstehen. Dieser Text diskutiert die
Idee des Schwarzfahrens und erklart es
als Delikt.

Von diesem Ausgangstext miissen die
Schilerinnen und Schiler verstehen,
dass sie den Schaden in ganz
Deutschland berechnen miissen und
dabei Recherche zum Thema machen,
z.B. wie hoch die Kosten der 6ffent-
lichen Verkehrssyteme in verschiedenen
Stadten sind, wie viele Fahrgaste in
verschiedenen Stadten durchschnittlich
fahren und die Schatzungen der Zahl
der Schwarzfahrer und
Schwarzfahrerinnen.

Ausgangstext

Enhélt Informationen, um das
Vorwissen zu aktivieren

Fragestellung ist enthalten

Text 2: Recherche mit unterschiedlichen
Texten

Die Schiilerinnen und Schiler miissen
Uber den Schaden recherchieren und
dadurch verschiedene Texte lesen, um
die Kosten zu errechnen und die Frage
zu beantworten, wie viel Schaden durch
Schwarzfahren entstanden ist.

Die Texte, welche die Schulerinnen und
Schiler lesen werden, sind fiir die
Beantwortung der Fragestellung
notwendig, also fiir die Erreichung eines
Ergebnisses und einer Antwort auf die
Frage der Aufgabe.

Die Schiilerinnen und Schiler werden
Texte zu Annahmen, zu Verlusten und
Gewinnen der verschiedenen
offentlichen Verkehrssysteme und zu
Informationen (iber Passagiere und
Schwarzfahrer lesen.

Schilerinnen und Schiler werden zum
Thema recherchieren, um ihre Fragen
zu beantworten und dabei die Schaden
zu schatzen.

Die Schiilerinnen- und Schiler-Gruppen
werden deshalb verschiedene
Strategien benutzen und dabei
unterschiedliche Textsorten verwenden:

Mogliche Texte sind:
Berichte = berichtend

Interviews > erzdhlend,
argumentierend

Tabellen = berichtend
Informationstexte = berichtend

Pressemitteilungen = berichtend,
beschreibend
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Schritt 3:

bei Text-Bild-
Kombinationen:
Welche Funktionen
haben die Abbildungen,
welche der Text?

Schritt 4:

Welcher Wortschatz ist
fiir das Textverstandnis
und fiir die Gesamt-
aufgabe zentral?

Welche Worter und
Formulierungen kénnen
das von der Aufgabe
intendierte Text-
verstehen besonders
beeintrachtigen?

(Achtung: Nicht alle
»schwierigen” Worter
sind fur das Text-
verstehen relevant.)

Schritt 5:

Welche grammatischen
Strukturen sind flr das
Textverstandnis und fur
die Gesamtaufgabe
zentral?

Welche grammatischen
Strukturen kénnen das
von der Aufgabe inten-
dierte Textverstehen
beeintrachtigen?

Schritt 6:

Welche spezifischen
Lesestile waren fir die
Bearbeitung der Aufgabe
zielfihrend?

Welche Strategien /
Methoden waren fir die
Bearbeitung der Aufgabe
hilfreich?

20

Text 1: Ausgangstext

Die Aufgabe enthilt ein Bild von einem
U-Bahn Bahnsteig.

Das Bild hilft dabei, das Vorwissen zu
aktivieren.

fachsprachlicher Wortschatz,
bildungssprachlicher Wortschatz,
alltagssprachlicher Wortschatz

Begriffe: z.B. Schwarzfahren,
Fahrausweis, Delikt,
Beforderungserschleichung,
Urkundenfalschung, Straftat, Schaden,
Fahrscheinkontrolle, Einnahmen

Nominalisierungen

Passiv

selektives Lesen = erster Absatz als
Aktivierung von Vorwissen,
Fragestellung kommt erst am Ende der
Aufgabe

Text 2: Recherche mit unterschiedlichen
Texten

In der Recherchephase miissen
Schilerinnen und Schiler auch
diskontinuierliche Texte (z.B. Torten-
diagramme oder Balkendiagramme)
verwenden und die Informationen in
eine andere Darstellungsform
Ubertragen.

Die Informationen betreffen z.B. die
Anzahl der Passagiere pro Jahr oder der
Schaden des jeweiligen 6ffentlichen
Verkehrssytems.

fachsprachlicher Wortschatz, bildungs-
sprachlicher Wortschatz, alltags-
sprachlicher Wortschatz (es kommt
darauf an, was fur einen Text die
Schilerinnen und Schiler lesen)

Die Schiilerinnen und Schiiler miissen
mathematische Begriffe verstehen, die
mehrere Bedeutungen und eine
spezifische mathematische Bedeutung
haben; Idiome, die auch spezifisch fiir
die Mathematik sind; Prapositionen, die
spezifisch fiir die Mathematik sind.

Begriffe: z.B. Schwarzfahren,
Fahrausweis, Straftat, Kontrolleur/
Kontrolleurin, Schaden, Fahrschein-
kontrolle, Annahmen, Verlust, Gewinn

hdngt von dem jeweiligen Text ab

hangt von dem jeweiligen Text ab = auf
Lesestrategien zur Informations-
beschaffung hinweisen, z.B.
Verwendung einer Tabelle oder einer
Mindmap mit recherchierten Infos
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C Produktion: Sprachliche Analyse der von den Schiilerinnen und Schiilern geforderten

produktiven Aktivitdten

Hier untersuchen Sie, welche sprachlichen Anforderungen die in der Aufgabe verlangten produktiven
Aktivitaten (z.B. Inhalt wiedergeben, diskutieren, erldutern) bzw. Produkte (z.B. eine Tabelle
ausfillen, ein Plakat erstellen, ein Bild beschreiben, einen Vortrag halten) an die SusS stellt.

D Analyse der Aufgabenstellung

Nun analysieren Sie die Aufgabenstellung auf der Basis der Analyseergebnisse aus A, B und C.
Achtung: In der Aufgabenstellung stecken die Schwierigkeiten haufig im Detail.

Schritt 1:
Ist die Aufgabe verstandlich?

Ist die Aufgabe klar und eindeutig
formuliert?

Ist die Aufgabe fachlich angemessen
und sprachlich dem Kenntnisstand der
SuS entsprechend formuliert?

Ggf.: Sind die einzelnen Schritte klar
erkennbar? (Gliederung)

Ist die Aufgabe in sich schlissig?
Schritt 2:
Ist die Aufgabe transparent?

Werden die fachlichen und sprachlichen
Ziele deutlich?

Werden klare Erwartungen an das
Endprodukt formuliert?

Wenn notwendig: Gibt es Raum fiir eine
sprachliche Reformulierung der Aufgabe
durch die SuS?

Schritt 3:

Gibt es in der Aufgabenstellung bereits
Hilfestellungen zur Bearbeitung?

Werden Hinweise zum methodischen
Vorgehen gegeben?

ggf. nach Teilaufgaben differenzieren

Die einzelnen Schritte sind nicht so deutlich klar erkennbar — die
Schiilerinnen und Schiiler missen den Schaden fiir die ganze BRD
berechnen.

Weder die Aufgabe noch die Fragestellung liefern eine klare
Einleitung, wie die Schiilerinnen und Schiiler vorgehen oder die
Ergebnisse am Ende darstellen sollen.

Die fachlichen und sprachlichen Ziele sind nicht deutlich erkennbar.

Erwartungen sind nicht klar formuliert.

Es gibt Raum fiir eine sprachliche Uberarbeitung der Aufgabe, die
das fachliche Lernen dabei unterstitzt.

Die Aufgabe enthalt weder Hilfestellungen zum Vorgehen noch zum
Verstehen der Fragestellung.

Hinweise zum methodischen Vorgehen sind nicht vorhanden.
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E Sprachbildende Uberarbeitung

Auf der Basis dieser Analysen kénnen Sie nun gezielt Gberlegen, welche sprachlichen Aspekte beim
Bearbeiten der Aufgabe moglicherweise Schwierigkeiten bereiten. Beriicksichtigen Sie dabei die
sprachlichen Kompetenzen Ihrer Schiilerinnen und Schiiler.

Fir die Auswahl von UnterstiitzungsmalRnahmen vergleichen Sie Teil A (die fachlichen Ziele und
Lernprodukte) mit den von lhnen festgestellten sprachlichen Anforderungen aus den Teilen B-D.
Anregungen finden Sie in der ,Kommentierten Methodenauswahl” des Projekts, die sich an den
folgenden Schritten 1-3 orientiert.

UnterstitzungsmalRnahmen:
Schritt 1 (vgl. Teil B):

Enthilt die Aufgabe bereits nicht vorhanden
MaBnahmen, die die
Textrezeption unterstiitzen?

Wenn ja: Sind diese fir das
fachliche Lernen funktional und
fir die SuS ausreichend?

Wenn nein: Welche
Unterstlitzungsmalnahmen
koénnen sinnvollerweise erganzt
werden?

Je nach Aufgabenziel und
Vorkenntnissen der SuS kénnte
das MaRnahmen zu folgenden

Aspekten beinhalten: Das Vorwissen kdnnte durch eine Gruppendiskussion zum Thema

L . . Schwarzfahren unterstiitzt werden, um Ideen zu generieren.
Wie kénnte das inhaltliche

und/oder sprachliche Vorwissen

o - Es kénnte durch Begriffserklarung unterstiitzt werden.
aktiviert werden?

Wie koénnte der Text entlastet
werden?

Wie konnte der Leseprozess
angeleitet werden?

Schritt 2 (vgl. Teil C):

Enthdlt die Aufgabe bereits nicht vorhanden
MaRnahmen, die die Text-

produktion (mdl. und schriftl.)

unterstitzen?

Wenn ja: Sind diese fiir das
fachliche Lernen funktional und
fiir die SuS ausreichend?

Wenn nein: Welche Unter-

stitzungsmalRnahmen kdnnen

sinnvollerweise erganzt werden?

Es konnte durch eine Mind Map zur Ideensammlung von Einnahmen

Je nach Aufgabenziel und i ) i
und Verluste der 6ffentlichen Verkehrsysteme unterstitzt werden.

Vorkenntnissen der SuS kdnnte
das MaRnahmen zu folgenden
Aspekten beinhalten:
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Wie koénnte die Planung und
Organisation des angestrebten
Produkts unterstiitzt werden?

Wie kénnte die Umsetzung des
angestrebten Produkts
unterstiitzt werden?

Wie kénnte der Uberarbeitungs-
prozess des Produkts angeleitet
werden?

Welche Korrekturhilfen kénnten
zielfiihrend sein?

Schritt 3 (vgl. Teil D):

Uberpriifen Sie nun noch,
ob die Aufgabenstellung

funktional und verstandlich ist und

verandern Sie diese ggf.

SCHWARZFAHREN MIT DER BVG

UnterstitzungsmalRnahmen:

Es kdnnte durch Formulierungshilfen fiir die Begriindung von
Ergebnissen unterstitzt werden.

Es kdnnte durch Feedback zur Vorgehensweise unterstiitzt werden.

Sie kdénnte in Teilschritte unterteilt werden.
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Beispiel fiir eine sprachbildende Aufgabe im Fach Geschichte:
DER FRIEDENSVERTRAG VON VERSAILLES

Autor/in Matthias Sieberkrob
Sarah-Amina Brunzlow
Klassenstufe 9. Klasse Umfang U-Std. a 45 min. ca.: 4 U-Std
zentrale Kenntnis, Interpretation und Endprodukt schriftliche
fachliche Beurteilung des Versailler Quelleninterpretation
Zielsetzung Vertrags
= Lesen (eines
sprachbildender Vertragstexts)
Schwerpunkt = Schreiben einer

Quelleninterpretation

benétigte Vorkenntnisse

= Ursachen und Verlauf des Ersten Weltkriegs.

fachlich = Interessen der USA, GroRbritanniens und Frankreichs in den

Friedensverhandlungen
= Vertrautheit mit der Anwendung von Lesestilen und -strategien

el = Gelbter Umgang bei der Analyse diskontinuierlicher Texte
INHALT
Beispiel flr eine sprachbildende Aufgabe im Fach Geschichte: .......cccccviiiiiiiiciiii e, 1
Der Friedensvertrag von VErsSailles ..........ceiviiiiiiiiie ettt e et e e e e e e aae e e e e e e eanes 1
A. Sprachbildend bearbeitete AUfEabE ........uoiiiiiei 2
1. Aufgabenstellung: Der Versailler Vertrag — ein Weg zum Frieden?........ccccccvveevieeeeccieeeecieee e, 2
1.1 Teilaufgabe I: Einstieg durch eine Kartenbeschreibung .........cccovvveviiiiiii e, 2
1.2 Teilaufgabe Il: Zeitgenossische Karikaturen zum Versailler Vertrag .....ccocceeveeveecviveeeeeeeccnnns 4
1.3 Teilaufgabe lll: Der Versailler VErtrag.......coceee e ecciieeee e e ecctete e e e e e e eenvee e e e e e e e esnnnes 6
1.4 Teilaufgabe IV: Quelleninterpretation ... e 15
2. Aufgabenibergreifende Materiali@n........cooo i 16
2.1 Methodenblatt: Eine Quelleninterpretation schreiben........cccccooeciveiiiciiei e, 16
B. Fachdidaktische und sprachbildende ErlaUterungen.........ccccocvvieieciiieccciee e 18
1. Zur Auswahl der AUFZADE .......ooooeiiie e e e e s e eatee e e e ate e e e eaneeas 18
2. KONEXE UNA AUFDAU..c..eiiiiiieiee ettt s s e sbe e ebae e sate e sabeeensaeenaes 19
3.  Zusammenfassung der AnalyseergebniSSe.........uiiiiieii i 19
4.  Erlauterung zu den Teilaufgaben..........evi i s 20
T o U -] o 1IN PSPPSR 20
N - TU -] o T 1 PSPPSR 21
T = TU -] o T 1 PSPPSR 21
A N U -] o TIPSR 21
O I =Y = LB Y=Y =1 ol o o1 TP UPRPUPR 23
D. Ausfiihrliche AUfgabenanalySe......cuuiiiiiiiii e s e e s re e e s snees 23
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Erlduterung der
Gesamtaufgaben-
stellung

zielgerichtete
Teilschritte bei der
Kartenbeschreibung
werden als solche
extra ausgewiesen

pre-reading
activity:
Vorwissensaktivierung

DER FRIEDENSVERTRAG VON VERSAILLES

A. Sprachbildend bearbeitete Aufgabe

1. Aufgabenstellung: Der Versailler Vertrag — ein Weg zum Frieden?

Mit der Unterzeichnung des Versailler Vertrags endete der 1. Weltkrieg.
Was wurde in dem Vertrag festgesetzt und wie wurde er in seiner Zeit wahrgenommen?
Um hierauf Antworten zu finden, lautet die tGbergreifende Aufgabenstellung:

= Interpretiere den Versailler Vertrag. Beachte dabei seinen historischen
Entstehungskontext.

Hierfir bearbeitest du auf den folgenden Seiten Teilaufgaben und naherst dich so der
Interpretation Schritt flr Schritt an.

1.1 Teilaufgabe I: Einstieg durch eine Kartenbeschreibung

Vergleicht in Partnerarbeit die beiden Karten (M1, M2) auf der nachsten Seite. Haltet eure
Ergebnisse in Stichpunkten fest.

= Beschreibt dabei insbesondere die Gebietsveranderungen Deutschlands und
Osterreich-Ungarns.

= Stellt Vermutungen lber innenpolitische Auswirkungen an.

= Benennt, welche machtpolitischen Auswirkungen die Verdanderungen in Europa
hatten.

O

H INFO-BOX FUR LEHRKRAFTE

Aus den Teilaufgaben | und Il wird im Unterrichtsgesprach die Leitfrage entwickelt.
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M1: Mitteleuropa vor dem Ersten Weltkrieg

Worthilfen

= Grenzen
verschieben sich

= die Grenze zu...

Furfur Blank map of Europe 1914.svg: Alphathon (Blank map of Europe 1914.svg) = der Gebietsverlust/
[CC BY-SA 3.0 (http://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0)], via Wikimedia der Gebietsgewinn

Commons. Kartenausschnitt. . .
zielgerichtete

= etwas vergrofert Worthilfen zur
sich Kartenbeschreibung

M2: Mitteleuropa nach dem Ersten Weltkrieg
¥ NE a B = etwas verkleinert

sich

= Hstlich von/
ndrdlich von/...

= Staaten entstehen/
werden aufgel6st

= die Staatsgriindung

Furfur Blank map of Europe 1929-1938.svg: Alphathon [CC BY-SA 3.0
(http://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0)], via Wikimedia Commons.
Kartenausschnitt, leicht gedndert.
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das Bearbeiten der
Teilaufgabe wird
durch Hinweise zum
Vorgehen strukturiert

pre-reading activity:
Vorwissensaktivierung

DER FRIEDENSVERTRAG VON VERSAILLES

1.2 Teilaufgabe II: Zeitgenossische Karikaturen zum Versailler Vertrag

Die Quellen Q1 und Q2 zeigen zwei Karikaturen zum Versailler Vertrag.
Q1 zeigt eine deutsche Perspektive, Q2 eine franzosische.

Vergleiche die beiden Karikaturen. Gehe dabei so vor:
= Beschreibe zunachst beide Karikaturen.

= Analysiere die beiden Karikaturen hinsichtlich ihrer Aussagen. Denke hierbei an
dein bisheriges Wissen zum Ausbruch des 1. Weltkriegs und zu den Interessen
und Zielen der Sieger des Krieges in den Verhandlungen in Versailles.

Q1: ,Deutschland und die Entente — Eine Auspliinderungsszene”.
Karikatur von Hans Lindhoff im ,,Kladderradatsch”, 18. Januar 1920, S. 41.

Beschriftung
Deutschland und die
Entente (Eine Auspliin-
derungsszene)

links: So, Michel,
zuerst ziehe dir den
Rock aus!

rechts: Nun, bitte, die
Hose —

links: und das Hemd!

rechts: So, und jetzt
entleere deine —
Taschen!

http://digi.ub.uni-heidelberg.de/diglit/kla1920/0041 © Universitatsbibliothek Heidelberg, CC-BY-SA 3.0
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Q2: Franzosische Karikatur zum Versailler Vertrag, 1919

LA KOMEDIE DE np MISERE

,Prends garde, Marianne, prends garde, elle se prépare jour et nuit.”

»,Pass auf Marianne, pass auf, Tag und Nacht bereiten sie sich vor.”

Karikatur aus ,,Le Ruy Blas“, 15. Mai 1921.
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kleinschrittige Anleitung
zur Auseinandersetzung
mit der Quelle

while-reading activity:
Hinweis auf die
Verwendung von
Lesestrategien und
Hilfestellung beim
Lesen

post-reading
activity:
Anregung zum
Austausch

Reformulierung der
Aufgabenstellung

Einplanung eines
weiteren Lesedurch-
ganges

post-reading activity:
Kernaussagen
zusammenfassen und
Anregung zum Austausch

Reformulierung der
Aufgabenstellung

DER FRIEDENSVERTRAG VON VERSAILLES

1.3 Teilaufgabe lll: Der Versailler Vertrag

1. Lies dir die Quelle Q3 einmal durch. Markiere in verschiedenen Farben Textstellen oder
Worter, die du a) besonders wichtig findest, b) zu denen du Fragen hast und c) die du
noch nicht verstehst. Bespreche Fragen und Unverstandenes mit deiner Sitznachbarin
oder deinem Sitznachbarn. Falls notwendig: Benutze ein Worterbuch.

O Tipp

Beachte die Hilfestellung zum Lesen auf der nachsten Seite.
Was ist meine Aufgabe?

Ich

Dabei und markiere a)

b)

und c)

Im Anschluss

Als Hilfe Kann

2. Lies dir den Vertrag nun ein weiteres Mal durch. Verwende die Tabelle M3, um dir
neben jedem Artikel die Kernaussage zu notieren. Klare ggf. mit deiner Sitznachbarin
oder deinem Sitznachbarn unklare Stellen und Begriffe.

O Tipp

Beachte die Hilfestellung zum Lesen auf der nachsten Seite.

Was ist meine Aufgabe?

6 Sprachen — Bilden — Chancen | Sieberkrob / Brunzlow



DER FRIEDENSVERTRAG VON VERSAILLES

3. Fille die Basisinformationen zur Quelle (M4) aus.

4. Du hast nun schon einige Informationen zum und einen inhaltlichen Uberblick iber
wichtige Artikel des Versailler Vertrags bekommen.

a)

b)

Schreibe mit diesem Wissen die Einleitung einer Quelleninterpretation zum
Versailler Vertrag. Nimm dafiir das Methodenblatt Eine Quelleninterpretation

schreiben zur Hilfe.

Schreibe im Anschluss auch eine kurze inhaltliche Wiedergabe der
Quelleninterpretation. Auch hierbei hilft dir das Methodenblatt Eine
Quelleninterpretation schreiben.

5. Erarbeite die Beschliisse aus den Artikeln des Versailler Vertrags (Q3) und die Folgen
aus der Karte mit Gebietsabtretungen (M5). Trage deine Ergebnisse in das Arbeitsblatt
M6 ein.

6. Vergleiche zusammen mit einer Sitznachbarin oder einem Sitznachbarn die Aussagen der
beiden Karikaturen aus Teilaufgabe | mit den Beschliissen aus dem Versailler Vertrag.

Diskutiert, ob die Beschliisse des Vertrags forderlich fir den Frieden sind. Beachtet
dabei sowohl deutsche als auch franzosische Perspektiven. Haltet eure Ergebnisse
schriftlich auf dem Arbeitsblatt M7 fest und begriindet dort, warum die einzelnen
Bestimmungen forderlich oder nicht forderlich fiir den Frieden sind.

HILFESTELLUNG ZUM LESEN

Uberlege vor dem Lesen, welches Ziel du beim Lesen verfolgst. Wihle danach einen oder
mehrere hierzu passende Lesestile aus. Oft wirst du verschiedene Lesestile kombinieren.

LESESTILE

Ich will mir nur einen (ersten) Eindruck vom Text verschaffen (orientierendes

Lesen).

Ich will dem Text eine ganz bestimmte Information entnehmen (suchendes Lesen).

Ich will die Hauptaussagen des Textes entnehmen oder entscheiden, was wichtig
und unwichtig ist (kursorisches/oberflachliches Lesen).

Ich will den Text beim Lesen ganz genau und griindlich verstehen. Jedes Wort ist
wichtig (detailliertes Lesen).
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Q3: Auszug aus dem Versailler Vertrag vom 28. Juni 1919 (insgesamt 440 Artikel)

Artikel 119

Deutschland verzichtet zugunsten der
alliierten und assoziierten Hauptmachte auf
alle seine Rechte und Anspriiche beziglich
seiner Uberseeischen Besitzungen.

Artikel 160

Spatestens am 31. Marz 1920 darf das
deutsche Heer nicht mehr als sieben
Infanterie- und drei Kavallerie-Divisionen
umfassen. Von diesem Zeitpunkt ab darf die
gesamte Iststarke des Heeres der
samtlichen deutschen Einzelstaaten nicht
mehr als einhunderttausend Mann,
einschlieBlich der Offiziere und der Depots,
betragen. Das Heer ist nur fir die Erhaltung
der Ordnung innerhalb des deutschen
Gebietes und zur Grenzpolizei bestimmt.
Die Gesamtstarke der Offiziere,
einschlieBlich der Stabe, ohne Riicksicht auf
deren Zusammensetzung, darf die Zahl
viertausend nicht libersteigen.

Artikel 168

Die Anfertigung von Waffen, Munition und
Kriegsgerat aller Art darf nur in Werkstatten
und Fabriken stattfinden, deren Lage den
Regierungen der alliierten und assoziierten
Hauptmachte zur Kenntnisnahme mitgeteilt
und von ihnen genehmigt worden ist. Diese
Regierungen behalten sich vor, die Zahl der
Werkstatten und Fabriken zu beschranken.

Artikel 173

Die allgemeine Wehrpflicht wird in
Deutschland abgeschafft. Das deutsche
Heer darf nur im Wege freiwilliger
Verpflichtung aufgestellt und erganzt
werden.

Artikel 177

Unterrichtsanstalten, Hochschulen,
Kriegsvereine, Schiitzengilden, Sport- und
Wandervereine, liberhaupt Vereinigungen

Artikel 232

Die alliierten und assoziierten Regierungen
erkennen an, dal’ die Hilfsmittel
Deutschlands unter Bericksichtigung ihrer
dauernden, sich aus den librigen
Bestimmungen des gegenwartigen Vertrags
ergebenden Verminderung nicht ausreichen,
um die volle Wiedergutmachung aller dieser
Verluste und Schaden sicherzustellen.
Immerhin verlangen die alliierten und
assoziierten Regierungen und Deutschland
verpflichtet sich dazu, dal} alle Schaden
wieder gutgemacht werden, die der
Zivilbevolkerung jeder der alliierten und
assoziierten Machte und ihrem Gut wahrend
der Zeit, in der sich die beteiligte Macht mit
Deutschland im Kriegszustand befand, durch
diesen Angriff zu Lande, zur See und in der
Luft zugefligt worden sind, sowie tGberhaupt
alle Schaden, die in der Anlage | ndaher
bezeichnet sind.

Artikel 274

Deutschland verpflichtet sich, alle
erforderlichen Gesetzgebungs- oder
Verwaltungsmalnahmen zu treffen, um die
Roh- oder Fertigerzeugnisse einer jeden
allilerten oder assoziierten Macht gegen jede
Art von unlauteren Wettbewerb im
Handelsverkehr zu schiitzen. Deutschland
verpflichtet sich, durch Beschlagnahme und
durch alle anderen geeigneten
Rechtsbehelfe die Ein- und Ausfuhr sowie flr
das Inland die Herstellung, den Umlauf, den
Verkauf und das Feilbieten aller Erzeugnisse
oder Waren zu unterdriicken und zu
verhindern, die auf dem betreffenden
Gegenstand selbst oder seiner
unmittelbaren Aufmachung oder seiner
duleren Verpackung irgendwelche Marken,
Namen, Aufschriften oder Zeichen tragen,
welche unmittelbar oder mittelbar falsche
Angaben Uber Ursprung, Gattung, Art oder
charakteristische Eigenschaften dieser
Erzeugnisse oder Waren darstellen.
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jeder Art, ohne Ricksicht auf das Alter ihrer
Mitglieder, dirfen sich nicht mit
militarischen Dingen befassen. Es ist ihnen
namentlich untersagt, ihre Mitglieder im
Waffenhandwerk oder im Gebrauch von
Kriegswaffen auszubilden oder zu lben
oder ausbilden oder Gben zu lassen. Diese
Vereine, Gesellschaften,
Unterrichtsanstalten und Hochschulen
dirfen in keinerlei Verbindung mit dem
Kriegsministerium oder irgendeiner
anderen militarischen Behorde stehen.

Artikel 231

Die alliierten und assoziierten Regierungen
erklaren, und Deutschland erkennt an, dal§
Deutschland und seine Verbiindeten als
Urheber fir alle Verluste und Schaden
verantwortlich sind, die die alliierten und
assoziierten Regierungen und ihre
Staatsangehorigen infolge des ihnen durch
den Angriff Deutschlands und seiner
Verbilindeten aufgezwungenen Krieges
erlitten haben.

DER FRIEDENSVERTRAG VON VERSAILLES

Anlage V

§ 1. Deutschland sagt zu, auf jeweiliges
Erfordern den nachstehend bezeichneten
Signatarmachten des gegenwartigen
Vertrags die im folgenden naher bestimmten
Mengen von Kohlen und
Kohlennebenprodukten zu liefern.

§ 2. Deutschland liefert an Frankreich zehn
Jahre lang sieben Millionen Tonnen Kohle
jahrlich.

§ 3. Deutschland liefert an Belgien zehn
Jahre lang acht Millionen Tonnen Kohlen
jahrlich.

§ 4. Deutschland liefert an Italien
nachstehende Héchstmengen an Kohle:

Juli 1919 bis Juni 4% Millionen Tonnen

1920:

"1920 " " 1921: 6 " !
"1921 " " 1922: 7% " !
"1922 " " 1923: 8 " !
"1923 " " 1924: 8% " !

und in jedem der finf folgenden Jahre
8% Millionen Tonnen.

§ 5. Deutschland liefert an Luxemburg, [...]
eine jahrliche Kohlenmenge gleich

derjenigen, die Luxemburg vor dem Kriege
an deutscher Kohle jahrlich verbraucht hat.

Auszug aus http://www.documentarchiv.de/wr/vv.html [21.3.2017].
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M3: Tabelle zur Quelle Q2 — Kernaussagen der einzelnen Artikel

Artikel Kernaussage

post-reading
activity

und Vorbereitung Art. 119
fur die Quelleninter-
pretation:
Die wesentlichen
Aussagen der Quelle
werden von den SuS

in einer vorgegebenen | Art. 159
Struktur zusammen-
gefasst, worauf sie
beim Verfassen der
Quelleninterpretation
zuriickgreifen kénnen

Art. 160

Art. 168

Art. 173

Art. 177

Art. 231

Art. 232

Art. 274

Anlage V
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M4: Basisinformationen zur Quelle Q3

Vorentlastung zur
Einordnung der Quelle

Ort:

Zeit:

Thema:

Zweck:

Textsorte:
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M5: Karte mit Gebietsabtretungen
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Matthias Kiich [CC BY-SA 3.0 (http://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0)], via Wikimedia Commons.

unterstiitzende
Fragen zum Lesen
der Karte

(ernicht O AUF DIESE FRAGEN MUSST DU ACHTEN, UM M5 AUSFULLEN

sprachbildender

Fokus) ZU KONNEN:
=  Welche Gebiete musste Deutschland abgeben?
= Welche Gebiete wurden besetzt?
=  Wo wurde eine neutrale und wo eine entmilitarisierte Zone eingerichtet?
=  Wo wurden militarische Neubefestigungen verboten?

=  Wo und wie wurde Uber die Zugehorigkeit zum Deutschen Reich abgestimmt?
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M6: Die Bestimmungen des Versailler Vertrags
Nenne jeweils in Stichpunkten die wichtigsten Bestimmungen:

inhaltlich
vorstrukturierte
Ubersicht der
Bestimmungen,

um hierauf in der
Quelleninterpretation
zuriickgreifen zu
konnen

militdrische Bestimmungen territoriale Bestimmungen

wirtschaftliche Bestimmungen Kriegsschuldfrage
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Hilfestellungen zur
Formulierung von
Sachurteilen

Strukturierungshilfe
zur Urteilsbildung

DER FRIEDENSVERTRAG VON VERSAILLES

M7: Befordern die Bestimmungen des Versailler Vertrags den Frieden?

Bei der Begriindung, warum eine Bestimmung forderlich oder nicht férderlich fir den
Frieden ist, kdnnen euch die Formulierungsvorschlage helfen.

<=

I ll: FORMULIERUNGSHILFEN FUR BEGRUNDUNGEN

=  Aus Perspektive von ...

= Auch zu beachten ist (aber) ...

= Bedenkt man, dass ..., ist meiner Ansicht nach klar ...
= .. kann nicht abschlieBend beurteilt werden, da ...

= Sowohl ... als auch ... ist zu beachten. Letztendlich ist aber das Argument ...
ausschlaggebend, weshalb ...

militarische Bestimmungen forderlich/nicht férderlich fur Frieden?
Begriindung:
territoriale Bestimmungen forderlich/nicht férderlich fur Frieden?
Begriindung:
wirtschaftliche Bestimmungen forderlich/nicht férderlich fur Frieden?
Begriindung:
Kriegsschuldfrage forderlich/nicht forderlich fur Frieden?
Begriindung:
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1.4 Teilaufgabe IV: Quelleninterpretation

1. In Teilaufgabe Ill hast du bereits angefangen, die Quelleninterpretation zum Prozessorientierung
Versailler Vertrag zu verfassen. Schreibe sie nun zu Ende und halte dich dabei an die beim Schreiben
Struktur des Methodenblatts Eine Quelleninterpretation schreiben. Verwende
hierbei die Teilergebnisse aus den Aufgaben 5 und 6 der Teilaufgabe Ill. Achte vor
allem darauf, am Ende der Quelleninterpretation ein wertendes Urteil aus heutiger
Perspektive zu schreiben, mit dem du die Ausgangsfrage ,,Der Versailler Vertrag —
ein Weg zum Frieden?" beantwortest.

2. Findet euch anschlieBend in Dreiergruppen zusammen und lberarbeitet eure
Quelleninterpretation in einer Schreibkonferenz.

SCH REIBKONFERENZ Schreibkonferenz zur

Uberarbeitung, vgl.
fachiibergreifendes
Material: Schreiben

a) Tauscht eure Texte untereinander aus. Alle haben nun die
Quelleninterpretation einer Mitschiilerin oder eines Mitschiilers vor sich.

b) Lest die Quelleninterpretation eurer Mitschilerin/eures Mitschiilers und
achtet dabei darauf, ob die Struktur des Methodenblatts Eine Verweis auf
Quelleninterpretation schreiben eingehalten wurde. Achtet besonders darauf, mgf;:z'::flatt
ob alle Punkte des Methodenblatts ,,Eine Quelleninterpretation schreiben”
beantwortet sind. Macht am Rand Notizen, wenn ihr etwas besonders gut
gelungen findet, und macht Vorschlage, wenn ihr meint, dass noch etwas fehlt
oder (iberarbeitet werden sollte.

c) Tauscht die Quelleninterpretationen ein weiteres Mal aus. Wieder haben alle
eine Quelleninterpretation vor sich, die nicht von euch selbst geschrieben
wurde. Achtet dieses Mal auf die Sprache: Markiert Ausdriicke und Textteile,
die ihr besonders gut gelungen findet. Markiert auch Textteile, die ihr
unverstandlich oder als nicht gut ausgedriickt empfindet und macht
Vorschlage zur sprachlichen Verbesserung. Benutzt hierfiir auch die
Formulierungshilfen auf dem Methodenblatt ,Eine Quelleninterpretation
schreiben”.

d) Tauscht die Quelleninterpretation nun ein letztes Mal untereinander aus, so
dass alle wieder ihre eigene vor sich haben. Uberarbeitet eure
Quelleninterpretation nun mit Hilfe der Hinweise eurer Mitschilerinnen und
Mitschiiler. Priift, welche Hinweise ihr zur Verbesserung eures Textes sinnvoll
findet und arbeitet sie in eure Interpretation mit ein.

J

O Tipp

Verwendet verschiedene Farben fiir die erste und zweite Runde der Schreibkonferenz, um
die Riickmeldung zur Textstruktur und zur Sprache deutlich voneinander abzugrenzen.
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2.

Aufgabeniibergreifende Materialien

2.1 Methodenblatt: Eine Quelleninterpretation schreiben

Vor dem Schreiben einer Quelleninterpretation musst du festlegen, welche Frage(n) du
beantworten mochtest. Diese Frage leitet die Quelleninterpretation.

Einleitung — Beschreibung der formalen und duReren Merkmale

Stelle die Autorin / den Autor der Quelle knapp vor. Mache, wenn wichtig, auch
Angaben zur Biografie, zur politischen Position. Die Quelle wurde von ... verfasst /
Verfasst wurde die Quelle von ...

Benenne die Textsorte. Was zeichnet diese Textsorte aus? Es handelt sich um
eine(n) ...

Formuliere prézise das Thema der Quelle. Die Rede, die das Thema ... behandelt ... /
Thematisch handelt die Urkunde von ...

Beschreibe den engeren historischen Kontext der Quelle: Ereigniszusammenhang,
Zeitpunkt der Entstehung, Entstehungsort. Der Brief wurde geschrieben, nachdem /
bevor ... [ Entstanden ist / Niedergeschrieben wurde die Urkunde am ... in ...

Benenne die Adressaten der Quelle. An wen richtet sie sich? Adressiert ist der Brief
an ... / Das Flugblatt ruft alle ... auf ...

Ggf.: Zeige in knapper Form die Ziele und Absichten auf, die die Autorin / der Autor
mit der Quelle verfolgt. Das Flugblatt ruft zum Widerstand gegen ... auf / Die Rede
dient dem Aufruf ...

Kurze inhaltliche Wiedergabe

Es gibt verschiedene Moglichkeiten, den Textinhalt wiederzugeben:

Beschranke dich auf Hauptaussagen des Textes und gib sie in ihrer urspriinglichen
Reihenfolge wieder.

Arbeite zentrale Aspekte der Quelle heraus und gib sie zusammengefasst wieder.

Gib die Quelle entlang der Argumentationsstruktur wieder, z.B. Standpunkt,
These(n), Argumente.

Achtung: Achte darauf, dass du die Quelle nicht nacherzahlst, sondern wirklich nur das
Wichtigste wiedergibst.

Interpretation

16

Erklare die Absicht der Autorin / des Autors und hinterfrage sie kritisch. Gibt es
verdeckte und / oder offene Absichten? Persénliche Interessen? Rechtfertigungen?
Versuchte Beeinflussungen? Die Autorin versucht damit ihr Recht auf ...
durchzusetzen [/ Durch die Drohung ... wird versucht, die Wahl zu beeinflussen [ Der
Angriff wird mit ... gerechtfertigt.

Erldutere Besonderheiten und Auffélligkeiten der zentralen Quellenaussagen.
Auffillig ist die Aussage ,,...“, da ... [ Die Forderung nach ... iiberrascht, weil ....

Beurteile die Schlissigkeit der Ausflihrungen bzw. der Argumentation. Logisch
folgernd wird daher gefordert ... / Ein Bruch in der Argumentation ... / Die
Argumente haben keinen Bezug zueinander, weil ...
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Fazit
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Ggf.: Erlautere sprachliche Besonderheiten, wenn sie von entscheidender
Bedeutung sind. Die Verwendung des Ausdrucks ... ist hier wichtig, da ... / Das Wort
... in diesem Kontext ist zu verstehen als ...

Beurteile die Quelle unter Beachtung deines eigenen historischen Wissens zum
Thema und des (Problem-)Zusammenhangs. Betrachtet man die Rede im
Zusammenhang des Kalten Kriegs ... / Bezieht man die Entwicklung ... mit in die
Betrachtung der Urkunde ein ...

Nimm Stellung im Hinblick auf die anfangliche Frage(n), die du an die Quelle gestellt
hast (Werturteil). Ich denke, dass ... / Meiner Meinung nach ... / Ich komme zu dem
Schluss, dass...

Formuliere ein differenziertes Gesamturteil mit Bezug auf die Fragestellung.
Insgesamt komme ich zu dem Schluss ... / Betrachtet man die Quelle im
Zusammenhang mit ..., ist meiner Ansicht nach festzuhalten, dass ...
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B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen

1. Zur Auswahl der Aufgabe

Die Lernaufgabe entstand durch eine Kooperation des Projekts Sprachen — Bilden — Chancen mit dem
7. schulpraktischen Seminar Berlin-Lichtenberg und wurde von Frau Brunzlow, damals Lehramts-
anwarterin am Kathe-Kollwitz-Gymnasium (Stand: Juni 2016), fiir eine von ihr unterrichtete 9. Klasse
und im Hinblick auf eine Modulabschlussprifung im Hauptseminar des Vorbereitungsdienstes
entwickelt. Die Lernaufgabe orientiert sich daher stark an den Bedirfnissen der Klasse und den
bisher im Unterricht behandelten Inhalten. Nach der Erprobung der Aufgabe wurde sie mit Blick auf
die erwdhnte Modulabschlusspriifung sowie weitergehend angepasst an die Uberlegungen aus dem
Projekt Sprachen — Bilden — Chancen weiterentwickelt. Dabei wurden auch weitere sprachbildende
Hilfestellungen, die nicht mehr an den Bediirfnissen der Klasse ausgerichtet sind, eingearbeitet.

Die Lernaufgabe behandelt den Versailler Vertrag und passt damit zu dem im Berliner Rahmen-
lehrplan (vgl. Senatsverwaltung 2015) genannten Basismodul ,Demokratie und Diktatur”, in dem es
unter anderem um die Ursachen und Folgen des Ersten Weltkriegs fiir Deutschland, Europa und die
Welt gehen soll (vgl. ebd.: 31). Auch ist ein Bezug zum Wahlmodul ,Deutschland und seine
Nachbarn“ (vgl. ebd.: 34) oder im gesellschaftlichen Facherverbund zum Modul , Konflikte und
Konfliktlosungen” (vgl. ebd.: 32) denkbar.

Die Lernaufgabe zeichnet sich dabei durch folgende Merkmale aus:

= Es besteht die Moglichkeit zu unterschiedlichen Unterrichtsarrangements. So kdénnen die
Schilerinnen und Schiiler Gber weite Strecken einzeln, mit einer Partnerin oder einem
Partner oder in Kleingruppen lernen.

= Die Frage nach der Gerechtigkeit des Versailler Vertrags ist zwar nicht neu, aber die Lern-
aufgabe bietet die Moglichkeit, zu einem selbststandigen Urteil auf der Basis des Vorwissens
Uber den Ersten Weltkrieg, zeitgenossischen Perspektiven und des Vertragstexts zu kommen.

= Der Aufbau der Lernaufgabe ist sowohl in sprachbildender Hinsicht als auch fachlich stringent
auf das Schreiben der Quelleninterpretation ausgerichtet. Die einzelnen zu den Teilaufgaben
gehdrenden Arbeitsauftrage bereiten Schritt flir Schritt die Quelleninterpretation vor.

In der Erprobung wurde die Méglichkeit zu unterschiedlichen Arbeitsformen von der Klasse als sehr
positiv empfunden (,mein Arbeitstempo®, ,kurz mal nachfragen”). Nach einer oder mehrerer
Teilaufgaben wurden Ergebnisse im Plenum, meist an der Tafel, verglichen. Weiterhin konnte
beobachtet werden, wie die Schilerinnen und Schiiler die sprachbildenden Hilfestellungen, insbe-
sondere das Methodenblatt Eine Quelleninterpretation schreiben, immer wieder zur Hilfe nahmen.
Auch lassen die Ergebnisse vermuten, dass die Schritt-flir-Schritt-Vorgehensweise bei der Erschliel3-
ung des Versailler Vertrags und beim darauf aufbauenden Schreiben der Quelleninterpretation (erst:
Einleitung, dann: Hauptteil ...) fir die Schilerinnen und Schiilern hilfreich war.
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2. Kontext und Aufbau

Die Lernaufgabe ist flir den Einsatz in zwei Doppelstunden konzipiert, kann bei einem langsameren
Lerntempo aber auch drei Doppelstunden in Anspruch nehmen. Der Einstieg erfolgt Gber Karten-
beschreibungen Mitteleuropas aus der Zeit vor und nach dem Ersten Weltkrieg (Teilaufgabe 1).
Augenscheinlich sind hierbei die umfangreichen Verdnderungen von Staatsgebieten sowie das
Entstehen neuer Staaten (vgl. zum Stundeneinstieg durch Kartenbeschreibungen Schneider 2013: 49-
52). AnschlieBend werden zwei zeitgendssische Karikaturen, jeweils einmal aus franzésischer und
deutscher Perspektive, verglichen (Teilaufgabe Il). Hierbei werden die unterschiedlichen Perspektiven
in der Zeit nach dem Ersten Weltkrieg und auf die Bestimmungen des Vertrags sichtbar. Die sich
hieraus ergebene Frage, ob der Vertrag einen Weg zum Frieden ermoglichte, tragt in der Folge die
Lernaufgabe.

In Teilaufgabe Ill setzen sich die Schilerinnen und Schiiler mit wesentlichen Artikeln des Versailler
Vertrags (Q3) auseinander, wobei das Verstehen der einzelnen Artikel durch Formulierung der
Kernaussagen (Teilaufgabe Ill, 2) und ggf. einem Vergleich mit einer Sitznachbarin oder einem
Sitznachbarn unterstitzt werden soll. Das Zusammentragen der Basisinformationen zur Quelle (M4)
hilft den Schiilerinnen und Schiilern, die Quelle zu interpretieren, da sie hiermit leichter eingeordnet
werden kann. Die spdter zu vollendende Quelleninterpretation kann an diesem Punkt bereits
angefangen werden, da die Schiilerinnen und Schiiler genligend Informationen haben, um den
analytischen Teil zu beginnen (Teilaufgabe llI, 4) (vgl. zu den Interpretationsschritten einer Quellen-
interpretation Pandel 2012: 174-182). Die wichtigsten Beschliisse des Vertrags werden anschlieBend,
unterteilt in militarische, wirtschaftliche und territoriale Bestimmungen sowie der Kriegsschuldfrage,
auf einem graphic organizer (M6: Die Bestimmungen des Versailler Vertrags) festgehalten. Zum
Abschluss der Teilaufgabe Ill werden diese Beschlliisse mit den Aussagen der beiden Karikaturen aus
Teilaufgabe Il verglichen, wodurch die Urteilsbildung tber den Vertrag vorbereitet wird (Teilaufgabe
I, 6).

Die mit der Lernaufgabe angestrebte Quelleninterpretation wird in Teilaufgabe IV fertig gestellt.
Hierfir greifen die Schilerinnen und Schiler auf die festgehaltenen Ergebnisse aus den Teilaufgaben
zuriick. Im Fokus steht hierbei vor allem die Urteilskompetenz. Durch die Quelleninterpretation
sowie ihren weiteren Informationen sind die Schiilerinnen und Schiiler in der Lage, sich ein eigenes
Urteil Gber die Fragestellung ,Der Versailler Vertrag — eine Chance zum Frieden?” zu bilden.

3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse

Bei der Erstellung der Lernaufgabe wurde in diesem Fall nicht auf eine fertige Aufgabe zuriickge-
griffen und diese dann mit dem Instrument zur sprachbildenden Analyse von Aufgaben im Fach (isaf,
Caspari et al. 2017) analysiert, sondern die Entwicklung erfolgte auf Basis einer bereits sprach-
bildenden Aufgabe, die parallel zur Entwicklung des Analyseinstruments weiterentwickelt wurde.
Dabei trugen die hierbei gemachten Erfahrungen jeweils zur Weiterentwicklung beider Produkte
(Lernaufgabe und Analyseinstrument) bei. Dennoch lassen sich aus diesem Prozess einige wesent-
liche Analyseergebnisse zusammenfassen.

Die Lernaufgabe fragt nach der Chance des Versailler Vertrags, Frieden zu schaffen. Hierbei geht sie
in vier Teilaufgaben vor. Zunachst erkennen die Schilerinnen und Schiiler anhand eines Kartenver-
gleichs von vor und nach dem Ersten Weltkrieg wesentliche Veranderungen unter den Staaten
Mitteleuropas. Zwei Karikaturen aus der Entstehungszeit des Versailler Vertrags zeigen den
Schiilerinnen und Schiilern anschlieRend ganz unterschiedliche zeitgendssische Perspektiven auf das
franzosisch-deutsche Verhéltnis, wobei auch Erklarungen seitens der Schiilerinnen und Schiler fir
die Griinde dieser unterschiedlichen Perspektiven auf der Grundlage vorangegangener Unterrichts-
tunden eingefordert werden.
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fachdidaktische Zielsetzungen und Anforderungen:

Die Lernaufgabe ist im Sinne der Férderung aller Kompetenzbereiche angelegt (vgl. Senatsverwaltung
2015: 4-5), der Erfolg historischen Lernens wird insbesondere im Narrativ der Interpretation und
Beurteilung des Versailler Vertrags sichtbar. Aufbauend auf dem zuvor im Unterricht zu behan-
delnden Ersten Weltkrieg werden zeitgendssische Meinungen zum Versailler Vertrag aufgegriffen
und die Schiilerinnen und Schiiler dazu hingefiihrt, zu einem eigenen Urteil zu gelangen. Die in
diesem Zusammenhang stehende Frage nach der Kriegsschuld ist dabei zu beachten. So ist diese
auch in der Geschichtswissenschaft kontrovers, auch wenn die alleinige Schuld nicht mehr mehr-
heitlich bei Deutschland und seinen Verbiindeten gesehen wird. Die Mitschuld der Triple-Entente,
insbesondere Russlands, ebenso zu beachten (Neitzel 2002: 7) und sollte in weiteren Stunden
thematisiert werden. Aber auch der hauptsadchliche Kriegsschauplatz (Frankreich) sollte von den
Schiilerinnen und Schiilern in ihre Urteilsbildung einbezogen werden.

Auf dem Weg zur Urteilsbildung setzen sich die Schiilerinnen und Schiiler in dieser Lernaufgabe
primar mit dem Versailler Vertrag auseinander, wofiir sie sowohl sprachliche als auch fachliche
Unterstitzung vorfinden, die das Verfassen einer Quelleninterpretation vorbereiten.

sprachliche Anforderungen:

Die hauptsachlichen sprachlichen Anforderungen der Lernaufgabe bestehen erstens in der rezeptiven
Fahigkeit des Lesens des Vertragstextes mit seiner prazisen, knappen Sprache. Hierbei werden vor
allem die Struktur und der sprachliche Stil des Vertrags als fir die Schiilerinnen und Schiler
herausfordernd eingeschatzt. Die Wortebene mag teilweise ebenfalls Probleme bereiten (z.B.
,Signatarmachte”), der entsprechende Wortschatz wird aber weitestgehend als nicht allzu wichtig fur
das weitere historische Lernen der Schiilerinnen und Schiiler erachtet. Die zweite sprachliche
Hauptanforderung der Lernaufgabe ist das Schreiben der Quelleninterpretation. Diese ist gleichzeitig
das anzufertigende Lernprodukt, weshalb sich ihre Vorbereitung in Einzelschritten durch die gesamte
Lernaufgabe zieht.

Denkbar ware auch, einen (weiteren) Schwerpunkt auf die sprachlichen Anforderungen im Lesen der
diskontinuierlichen Texte (Karikaturen, Karten) zu legen. Dies wurde hier jedoch vernachlassigt.

4. Erlduterung zu den Teilaufgaben

Die sprachbildenden Schwerpunkte liegen also auf dem Lesen (eines Vertrags als Quelle) sowie auf
dem Schreiben einer Quelleninterpretation. Das Hauptaugenmerk bei der Konstruktion der
Lernaufgabe lag darauf, das von den Schiilerinnen und Schiilern zu erstellende Lernprodukt, die
Quelleninterpretation, Schritt flr Schritt vorzubereiten und auch Textabschnitte hiervon vorab
schreiben zu lassen. Einerseits soll durch das kleinschrittige Vorgehen den Schiilerinnen und Schiilern
die ,Angst vor dem weillen Blatt“ genommen werden. Der strukturiert begleitete Prozess und das
Vorbereiten der fiir die jeweiligen Textabschnitte erforderlichen Informationen kénnen eine Uber-
forderung der Schiilerinnen und Schiiler vermeiden. Gleichzeitig wird hierdurch die Konzentration
auf eben nur diesen einen Textabschnitt ermoglicht. Andererseits verdeutlicht dieses Vorgehen den
Schilerinnen und Schiilern auch die Trennung von einer analytischen Beschreibung der Quelle auf
der einen Seite und einer Interpretation auf der anderen Seite, wobei gelernt werden kann, dass
komplexe Operatoren wie ,interpretieren oftmals mehrere kognitive Operationen verlangen.
Hierbei wurde dem historischen Lernen Vorrang gegeben, was sich beispielsweise daran erkennen
lasst, dass das Schreiben der Einleitung vor dem Schreiben des Hauptteils gefordert wird. Hierdurch
sollen die Schiilerinnen und Schiiler die Quelle erfassen und in seinem historischen Entstehungs-
kontext sehen. Schreibdidaktisch ware es hingegen sinnvoll, die Einleitung erst zum Schluss zu
schreiben.
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Neben diesem in der Lernaufgabe strukturell angelegten sprachbildendem Vorgehen wurden in den
einzelnen Teilaufgaben sprachbildende Scaffolds verwendet, die im Folgenden naher erlautert
werden.

4.1 Teilaufgabe |

Der Vergleich der beiden Landkarten Europas von vor und nach dem Ersten Weltkrieg zeigt die
erheblichen Grenzverschiebungen sowie das Entstehen und die Auflésung von Staaten. Dabei drangt
sich die Frage auf, wie es dazu kommen konnte. In der Folge fokussiert die Lernaufgabe den
Versailler Vertrag. Eine Behandlung der weiteren Pariser Vorortsvertrage ist jedoch wiinschenswert,
erklart der Versailler Vertrag ja nicht alle Grenzveranderungen in Europa. Um die Schiilerinnen und
Schiler hier nicht mit Blick auf die folgende Lernaufgabe in die Irre zu leiten, lenkt die
Aufgabenstellung den Fokus auf die Grenzveridnderungen Deutschlands und Osterreich-Ungarns. Die
zur Beschreibung dieser Grenzverdanderungen bereitgestellten Worthilfen sind dabei eine einfache
Moglichkeit, den Schiilerinnen und Schiilern eine Unterstiitzung bei der meist wohl miindlich
stattfindenden Beschreibung der Karten zu geben. Durchaus denkbar ware, ebenfalls Worthilfen
bereitzustellen, die die Formulierung der Vermutungen (iber innen- und machtpolitische Auswir-
kungen unterstiitzen.

4.2 Teilaufgabe ll

Die Interpretation der Karikaturen ware mit Sicherheit ein weiterer lohnenswerter sprachbildender
Fokus. Hierbei ware es auch moglich, die Schilerinnen und Schiiler erst durch Interpretation
herausfinden zu lassen, welche Perspektiven die Karikaturen abbilden. An dieser Stelle wurde sich
jedoch dagegen entschieden, auch um schneller zum Hauptteil der Lernaufgabe zu kommen. Deshalb
beschrianken sich die sprachbildenden UnterstitzungsmaRnahmen hier zugunsten der eingangs
beschriebenen sprachbildenden Schwerpunktsetzung in der Lernaufgabe auf Hinweise zum Vorgehen
beim Bearbeiten der Teilaufgabe. Die Arbeit an den Karikaturen dient hier vor allem als pre-reading
activity. Ziel ist es, das in vorausgegangenen Stunden erworbene Vorwissen zum Ersten Weltkrieg zu
reaktivieren, um dieses beim Lesen des Vertragstexts in der nachsten Teilaufgabe parat zu haben.
Auf dieser Grundlage kann im Unterrichtsgesprach die Leitfrage entwickelt werden: ,Der Versailler
Vertrag — ein Weg zum Frieden?”

4.3 Teilaufgabe lll

In Teilaufgabe Il sollen die Schiilerinnen und Schiiler zunachst den Auszug aus dem Versailler Vertrag
lesen. Der Leseprozess wird hierbei einerseits durch das Formulieren von Lesezielen und dem
bewussten Waiahlen eines Lesestils unterstitzt. Zu beachten ist, dass das Reformulieren der
Aufgabenstellung mit Sicherheit nicht fir alle Schilerinnen und Schiiler geeignet ist. Aber das
Bereitstellen von Lesestrategien in den Arbeitsschritten 1 und 2 (,Markiere Textstellen oder Woérter, die
du noch nicht verstanden hast“) hilft, um das Thema der einzelnen Artikel schon einmal grob zu
erfassen. Auf diese Weise werden die Schilerinnen und Schiler Schritt flir Schritt an den Text
herangefiihrt und erhalten (auch weitergehend in Arbeitsschritt 3) eine Ubersicht zu Thema und Inhalt
der einzelnen Artikel. Hierauf kdnnen sie bei der weiteren Bearbeitung der Lernaufgabe immer wieder
zuriickgreifen, was ihnen letztlich auch bei der Quelleninterpretation behilflich sein kann, wenn sie sich
auf einzelne Artikel riickbeziehen wollen.

Das Formulieren von Lesezielen zu einzelnen Arbeitsschritten vergegenwartigt Schilerinnen und
Schiilern, was sie eigentlich genau tun beziehungsweise herausfinden sollen. So kann die Gefahr
minimiert werden, einen Text ,einfach so” zu lesen. Der Leseprozess bleibt zielgerichtet, was vor allem
Schiilerinnen und Schilern mit geringer Lesekompetenz helfen kann. In diesem Zusammenhang ist
auch das bewusste Auswahlen eines Lesestiles zu sehen: Wenn den Schiilerinnen und Schiilern bewusst
ist, was sie gerade eigentlich genau herausfinden sollen, kénnen sie auch ihren Lesestil entsprechend
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wahlen und sich somit vergegenwartigen, dass sie beispielsweise gerade nur eine bestimmte
Information brauchen und dafiir den Text lediglich nach einem bestimmten Schlagwort durchsuchen
mussen.

In diesem Fall kdnnen sich die Schiilerinnen und Schiiler nach dem ersten Lesen der Quelle zum Beispiel
beim zweiten Arbeitsauftrag bewusstwerden, dass sie den einzelnen Artikeln die Hauptaussage
entnehmen sollen, also auf die einzelnen Artikel einen kursorischen Lesestil anwenden, wodurch ihnen
das Ausfiillen der Tabelle leichter fallen sollte.

Weiterhin wird in dieser Teilaufgabe das Schreiben der Quelleninterpretation begonnen. Um den
Schiilerinnen und Schiilern zu verdeutlichen, dass eine Quelleninterpretation aus einzelnen, logisch
aufeinander aufbauenden Schritten besteht (Fragestellung, Beschreibung, Analyse, Interpretation),
wurden diese Schritte hier auch beim Verfassen voneinander getrennt. Dies hat darliber hinaus den
Vorteil, dass sich Schiilerinnen und Schiiler nicht bereits vor dem Schreiben in Anbetracht der
bevorstehenden Aufgabe entmutigt fiihlen. Sie werden in kleinen, vorbereiteten und klar umrissenen
Einzelschritten angeleitet. So sollen die Schiilerinnen und Schiller hier zunachst die Einleitung und
anschlieRend die kurz zu haltende inhaltliche Wiedergabe der Quelleninterpretation schreiben. Haben
sie diese Aufgaben auf dem Niveau des Anforderungsbereiches | absolviert, erarbeiten sie sich in der
Folge die Grundlagen, um die Interpretation der Quelle mit den Anforderungsbereichen Il (erklare...,
erldutere...) und Ill (beurteile..., vergleiche..., nimm Stellung zu...) bewaltigen zu kénnen. Die Ergebnisse
werden jeweils auf vorbereiteten Arbeitsblattern festgehalten, um den Schilerinnen und Schiilern so
einerseits eine Struktur zum Festhalten ihrer Ergebnisse anzubieten und um andererseits hierauf
leichter in Teilaufgabe IV zurlickgreifen zu kénnen.

4.4 Teilaufgabe IV

In Teilaufgabe IV sollen die Schilerinnen und Schiiler die bereits begonnene Quelleninterpretation zu
Ende schreiben. Da die hierfiir erforderliche Auseinandersetzung mit der Quelle bereits erfolgt ist und
schriftlich festgehalten wurde, konnen sich die Schilerinnen und Schiiler ganz auf den Schreibprozess
konzentrieren. Hierfir steht ihnen weiterhin das Methodenblatt Eine Quelleninterpretation schreiben
zur Verflugung. Dieses begleitet die Lernaufgabe bereits Uiber weite Strecken, wird aber in diesem
anspruchsvollsten Teil der Lernaufgabe von besonderer Bedeutung. Die auf dem Methodenblatt
angebotenen Formulierungshilfen kénnen dabei flexibel gehandhabt werden, viele andere maogliche
Formulierungen sind denkbar. Im Abschnitt der inhaltlichen Wiedergabe der Quelle werden allerdings
nur Hinweise zur Strukturierung gegeben, da die Vielzahl der Moglichkeiten hier nicht abgebildet
werden konnte.

Die angedachte Schreibkonferenz hilft den Schiilerinnen und Schiilern einerseits ihre Quellen-
interpretation auf verschiedenen Ebenen zu verbessern. Andererseits lasst ein haufiges Anwenden
dieser oder dhnlicher Methoden die Schiilerinnen und Schiiler ihr Schreiben auch als Prozess erkennen,
so dass das Uberarbeiten von Texten nicht als Strafe oder Mangel, sondern als Normalfall angesehen
wird.
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D. Ausfiihrliche Aufgabenanalyse

Da die Aufgabe selbststiandig entwickelt wurde und nicht auf einer bereits existierenden Aufgabe
beruht, wurde keine ausfihrliche Aufgabenanalyse vorgenommen.

Sprachen — Bilden — Chancen | Sieberkrob / Brunzlow 23






Beispiel fiir eine sprachbildende Aufgabe im Fach politische Bildung:
BRAUCHEN WIR EINE IMPFPFLICHT?

urspriingliche Matthias Sieberkrob

Aufgabe

Klassenstufe 9./10. Klasse Umfang U-Std. a 45 min. ca.: 6-8 U-Std.

zentrale fachliche Durchfiihrung einer Endprodukt politisches Urteil in

Zielsetzung politischen Diskussion und Form einer E-Mail
Verfassen eines politischen
Urteils

sprachbildende = Leseverstehen

Schwerpunkt- = Diskussion

setzung(en) = ein politisches Urteil schreiben

benétigte Vorkenntnisse

fachlich = keine

sprachlich = grundsatzliche Regeln beim Diskutieren (z. B. ausreden lassen, Hoflichkeit)
= grundlegende Vertrautheit mit der Anwendung von Lesestilen und

-strategien

Die Aufgabe wurde in dhnlicher Form bereits veroéffentlich unter:

Achour, Sabine / Sieberkrob, Matthias (2015). Sprachbildung konkret: Brauchen wir eine Impfpflicht?
In: Wochenschau-Sonderausgabe: Heterogenitét 66, 23-37. Wir danken dem Wochenschau Verlag fiir
die Genehmigung einer Weiterverwendung und die gute Kooperation.

INHALT
A. Sprachbildend bearbeitete AUfZAbE ..........oocuiiii s 2
1. Aufgabenstellung: Masern auf dem Vormarsch — Brauchen wir eine Impfpflicht?................ 2
1.2 Teilaufgabe I: Wie kommt es zu einem Masernausbruch?..........cccccooeeiiviieeiiccieeeccieeeenns 3
1.4 Teilaufgabe Ill: Talkshow — Diskussion zur Impfpflicht.........cccooviiiiiiiiiiieeeee, 10
1.5 Teilaufgabe IV: Beurteilende E-Mail — Brauchen wir eine Impflicht?...........cccccveeennen. 13
1.6 Teilaufgabe V: Eine Positionslinie durchflhren ..........cccocoveiiiiiiiiciicee e, 14
1.7 Begleitmaterial: GlOSSar.......uuiiiiiii ittt e e st e e e sare e e e saaaee s 15
B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen.......cccovveiiiiiiiiiiinieeniee et 16
1. Zur Auswahl der AUFEabe......oouiiiiii e 16
2. KonteXt UNd AUFDAU ...ccooiiiiiiiit ettt s e 16
3.  Zusammenfassung der Analyseergebnisse . ....cccccviiiciiiiiciei e 17
4. Erlduterung zu den Teilaufgaben ... 18
O 1 (=T =) {0 ] TP P PR PPTPPPPPPRORE 23
D. Ausflhrliche AUfgabenanalySe......cccuuiiiiiiiiii e ree e s sbae e e s sbeeeeeans 23
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Erlduterung der
Gesamtaufgaben-
stellung

pre-reading activity:
Vorwissen aktivieren

Sicherstellung des
Verstandnisses von fiir
die Problemstellung
und die weitere
Bearbeitung

der Lernaufgabe
zentralen Wortern

BRAUCHEN WIR EINE IMPFPFLICHT?

A. Sprachbildend bearbeitete Aufgabe

1. Aufgabenstellung: Masern auf dem Vormarsch —
Brauchen wir eine Impfpflicht?

Lies M1 und fasse zusammen, warum die Einfihrung einer Impfplicht diskutiert
wird.

Es gibt unterschiedliche Meinungen dazu, ob eine Impfpflicht eingefiihrt werden
soll oder nicht. Um dir eine eigene Meinung bilden zu kénnen, findest du in den
folgenden Teilaufgaben Informationen und Argumente zum Thema. Nachdem du
sie bearbeitet hast, kannst du dir eine eigene Meinung bilden. Die Ubergreifende
Aufgabenstellung lautet daher:

Beurteile, ob eine Impfpflicht eingefiihrt werden sollte.

M1: Im Siidwestrundfunk (SWR) war am 26.02.2015 in einem Bericht zu horen:

»In Berlin ist ein Kind an Masern gestorben. Die ,Kinderkrankheit’ breitet sich rasend
schnell aus. Immer noch halten viele die Masern fir eine harmlose Krankheit und
verzichten darauf, ihre Kinder oder sich selbst zu impfen. Vor allem Jugendliche und
junge Erwachsene sind oft gar nicht oder nicht ausreichend geimpft. Je weniger
Menschen aber geimpft sind, desto schneller kénnen sich die Masern ausbreiten.”

Sendung nicht mehr abrufbar. Nachweis: http://programm.ard.de/TV/swrfernsehenbw/zur-sache-baden-w-rttemberg-
/eid_2811313966248302 (23.5.2017).

1.1 Zur Vorbereitung: , Impfpflicht”, ,,impfen”, , geimpft werden”, ... -
Kennst du die Bedeutungen?

Impfpflicht — Was heif3t das?

die Impfung die Pflicht

Man bekommt eine Spritze,

wodurch man vor bestimmten Etwas, dass man tun muss. Zum

Krankheiten geschiitzt ist. Beispiel missen sich Eltern um
ihre Kinder kiimmern. Eine andere
Pflicht ist z.B., dass Kinder in
Deutschland zur Schule gehen
mussen. Das ist ein Gesetz.

,Impfpflicht” heil’t also, dass es ein Gesetz gibt,
dass alle dazu verpflichtet, geimpft zu sein.
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»impfen®, geimpft werden”, ,sich impfen lassen”, , geimpft sein”,

»Impfen” wird auf verschiedene Weise verwendet.
Um zu lernen, welche verschiedenen Gebrauchsweisen es gibt, fiille den folgenden
Lickentext aus.

1. Die Arztin das Kind.
teilausgefiilltes Glossar
mit Anleitung zur Hilfe
. . zur Selbsthilfe
2. DasKind von der Arztin
3. DasKind hat von der Arztin

4. Die Arztin ist fertig mit dem Impfen. Das Kind

J

o Tipp

Im Begleitmaterial findest du ein Glossar. Dort kannst du die Bedeutung von einigen
Ausdriicken und Wortern nachgucken. Wenn du auch bei anderen Ausdriicken oder
Woértern nicht (genau) weilt, was sie bedeuten, guck im ,Duden” nach. Trage den
Ausdruck oder das Wort dann auch in das Glossar ein.

1.2 Teilaufgabe I: Wie kommt es zu einem Masernausbruch?

Arbeitet in Kleingruppen:
kommunikative

1. Lest die Materialien M2-M4 und fasst zusammen, wie man sich mit Masern an- Sozialform
steckt. Fertigt hierzu ein Schaubild an. strukturierte Anleitung
zum Bearbeiten der

=  Formuliert zunachst ein Leseziel. Was wollt ihr herausfinden? -
Teilaufgabe

= Wahlt einen passenden Lesestil. Benutzt hierfiir die Hilfestellung zum Lesen.
pre-reading activity:
= Verwendet einen farbigen Stift, mit dem ihr alle relevanten Informationen Leseziele formulieren

markiert. Wenn Informationen zusammengehdren, verknlipft sie mit einem

Pfeil. strukturierte Begleitung
. . . . . . o . des Leseprozesses
= M4 ist eine Grafik. Geht hier so vor: Uberlegt gemeinsam, wie ihr Informationen

aus der Grafik entnehmen kénnt. Achtet dabei auf die Spalten und Zeilen.
Flllt danach den Liickentext unter M4 aus, um alle wichtigen Informationen
aufzuschreiben. Markiert dann in dem Liickentext mit dem farbigen Stift die
Informationen, die ihr braucht.

2. Lest die Materialien M2-M4 noch einmal. Fasst zusammen, warum es mehr Ma-
sernausbriiche gibt und fertigt hierzu ebenfalls ein Schaubild an.
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while-reading activity:
Lesestrategie anwenden

post-reading activity:
Informationen festhalten

Einplanen mehrerer
Lesedurchgange

Reflexion iiber
erforderliches sprachliches
Register, Peer-Feedback
(das Prasentieren ist hier
kein sprachbildender
Fokus, dennoch hilft die
vorgeschaltete Reflexion
den SusS, einen
gelungenen

Vortrag zu halten)

Reflexion liber den
Leseprozess

vgl. fachiibergreifende
Materialien

Wahl eines sprachlich
angemessenen Textes
(nicht zu schwierig,
durch Zwischeniiber-
schriften vorstrukturiert)

BRAUCHEN WIR EINE IMPFPFLICHT?

= Formuliert wieder zunachst ein Leseziel und wahlt einen geeigneten Lesestil.
Verwendet anschlieRend eine andere Farbe, mit der ihr alle hierflir relevanten
Informationen in den Materialien markiert.

3. Préasentiert eure Ergebnisse mit Hilfe der Schaubilder vor der Klasse.

= Uberlegt dafiir zusammen, was man bei einem Vortrag beachten sollte. Ubt den
Vortrag in euren Kleingruppen. Gebt euch Riickmeldung zur Verstandlichkeit des
Vortrags und zum sprachlichen Ausdruck. Begriindet dabei eure Riickmeldungen.

HILFESTELLUNG ZUM LESEN

Uberlege vor dem Lesen, welches Ziel du beim Lesen verfolgst. Wahle danach einen oder
mehrere hierzu passende Lesestile aus. Oft wirst du verschiedene Lesestile kombinieren.

LESESTILE

= Ich will mir nur einen (ersten) Eindruck vom Text verschaffen
(orientierendes Lesen).

= Ich will dem Text eine ganz bestimmte Information entnehmen (suchendes Lesen).

= Ich will die Hauptaussagen des Textes entnehmen oder entscheiden, was wichtig
und unwichtig ist (kursorisches/oberflichliches Lesen).

= Ich will den Text beim Lesen ganz genau und griindlich verstehen. Jedes Wort ist
wichtig (detailliertes Lesen).

M2: Die Situation: Was macht Masern so gefahrlich?

Wie steckt man sich an?

Masern sind eine hoch ansteckende Krankheit und sie verbreitet sich rasend schnell.
Ubertragen wird sie durch die sogenannte Trdpfcheninfektion, also durch Niesen, Husten
oder sogar eine feuchte Aussprache und Handeschitteln. Hat man sich angesteckt, bekommt
man nach ungefahr zwolf Tagen Fieber, Husten und Schnupfen. Manche Menschen haben
auch Gelenkschmerzen. Noch ein paar Tage spater bekommt man dann einen Hautausschlag.
Er ist rot und fleckig.

Gegen Masern gibt es kein wirksames Medikament. Normalerweise bildet der Koérper
wahrend der Erkrankung aber Antikérper. Das sind Stoffe, die flir das Immunsystem zustandig
sind, sich also um die Abwehr von Krankheitserregern kimmern. Diese Antikorper bekdmpfen
und vernichten das Masernvirus. AuRerdem produziert der Kérper noch andere Antikorper,
die dafiir sorgen, dass die Masern nicht noch ein zweites Mal ausbrechen.

Man ist dann immun gegen die Krankheit. Es kann aber auch passieren, dass man durch eine
Maserninfektion Mittelohr- oder Lungenentziindung bekommt, oder — was in Deutschland
aber sehr selten passiert — Gehirnentziindung. Und die kann lebensbedrohend sein. Deshalb
warnen Arzte davor, die Krankheit zu unterschatzen.
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Mehr Masernfille

Dass sich die Masernfalle immer wieder haufen, liegt nach Meinung von Experten vor allem
daran, dass zu wenig Menschen gegen die Krankheit geimpft sind. Bei uns in Deutschland
besteht keine Impfpflicht gegen Masern. (...) Immer wieder schlagen Politiker vor, sie
einzufiihren. Bisher entscheiden die Eltern, ob sie ihr Kind impfen lassen oder nicht. Viele
Menschen machen sich namlich Sorgen wegen der Nebenwirkungen oder schweren Schaden,
die nach einer Impfung auftreten kénnen. Weil gerade in Schulen oder Kindergarten schon
ein infiziertes Kind ausreicht, um alle anderen ungeimpften Kinder anzustecken, empfehlen
auch viele Experten die Pflichtimpfung. Sie meinen, das Risiko, durch die Impfung bleibende
Schaden zu erleiden, sei sehr viel geringer, als die moglichen Schaden, die durch eine
Masernerkrankung entstehen kdénnen.

Olga-Louise Dommel, Isabelle Auerbach und Simone Wichert: Masern — Todesfall in Berlin. 06.03.2015;
In: http://www.br-online.de/kinder/fragen-verstehen/klaro/lupe/2015/04211/ [04.05.2015]

M3: Wer ist (nicht) geimpft?

Ein Blick in den Impfpass lohnt sich (...). So haben in Deutschland zwar fast 94 Prozent der
Kinder und Jugendlichen eine erste Masern-Impfung. Aber ein Viertel der Jugendlichen und
jungen Erwachsenen hat keine zweite — und damit auch keinen ausreichenden Schutz. Bei
den Erwachsenen ist die Lage aber noch viel schlechter.

Werner Eckert: Die Deutschen sind impfmiide. 24.02.2015,; In: http://www.swr.de/swrinfo/schwerer-masernausbruch-die-
deutschen-sind-impfmuede/-/id=7612/did=15130820/nid=7612/1qp3tkj/index.html| [04.05.2015].

M4: Masernimpfquoten in Deutschland

Masernimpfquoten in Deutschland
Mindestens eine Impfdosis, Angaben in Prozent
Frauen : \Manner . |Deuschland

30 bis 39 Jahre |-| iP— 472 | [} [Ill!l)- 46,2 |'| ﬂll!ll' 46,7
40 bis 49 Jahre |-| 11— 273 [

Me— 228 |-| ME— 25,1
50 bis 59 Jahre | [ JIIII— 16,6 |.| [IE— 15, H=— 16,3
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Hilfestellung zum
Lesen der Grafik und
zum Festhalten von
Informationen

BRAUCHEN WIR EINE IMPFPFLICHT?

Liickentext zu M4:

In der Grafik werden die

in Bezug auf Masern dargestellt. Die Grafik besteht aus Zeilen und Spalten. In der oberen

Zeile wird unterscheiden zwischen

und

insgesamt. In der linken Spalte werden die Altersgruppen

und

unterschieden. Die

der Tabelle stehen symbolisch fiir die

. Sie geben an, wie viele

Menschen

gegen Masern

erhalten haben. Zum Beispiel haben 82,2 Prozent aller

im Alter von

eine Impfdosis bekommen.
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1.3 Teilaufgabe Il: Argumente fiir und gegen eine Impfpflicht

Arbeitet weiter in Kleingruppen: strukturierte Anleitung
zur Bearbeitung der

1. Analysiert die Auseinandersetzung lber die Einflihrung einer Impfplicht. Sammelt Teilaufgabe
hierfir die Argumente fiir und gegen eine Impfpflicht aus den Texten M5-M7.
Bearbeitet auch die Erganzung zu M5 (Was ist ein politischer Verband?). Tragt die
Argumente in die Tabelle M8 ein.

= Formuliert wiederum ein Leseziel. W&hlt anschlieRend auch wieder einen r“fe“e"ungfn;um
. . . . . . . eseprozess in Form von
passenden Lesestil. Wieder hilft euch hierfiir die Hilfestellung zum Lesen aus pre- und while-reading

Teila ufgabe . activities (vgl. oben)
= Verwendet auch hier verschiedene Farben fir Argumente fiir und gegen eine

Impfpflicht, z.B. rot fir Argumente gegen die Impfpflicht und griin fir Argu-

mente fir die Impfpflicht.

2. Notiert die Argumente mit eigenen Worten auf groBen Moderationskarten. post-reading activities:
herausgearbeitete

Benutzt flir Argumente fiir die Impfpflicht griine Karten, fiir Argumente gegen die Argumente werden
Impfpflicht rote Karten. Achtet darauf, jeweils nur ein Argument pro Moderati- schriftlich festgehalten
onskarte zu notieren. und geordnet, so dass
sie spater leicht wieder
Beispiel: abrufbar sind

Impfen schitzt die
gesamte Bevolkerung.

3. Prasentiert die Argumente vor der Klasse und hangt sie gut sichtbar im Klassenzimmer Anschlusskommunikation
auf.

M5: Impfpflicht = Staatliche Fiirsorgepflicht

Eine Impfpflicht ist in Deutschland nicht unbekannt. Bis 1976 gab es in Deutschland die
Pockenimpfpflicht. Inzwischen sind die Pocken dank der Impfung weltweit ausgerottet.
Auch jetzt sieht das Infektionsschutzgesetz (...) bei einer Ausbreitung von Erkran-
kungen eine mogliche Pflichtimpfung vor.

Bei Masern handelt es sich um eine Virusinfektion mit teilweise schwerwiegenden {...)
Folgen. Eine wirksame Behandlung (...) ist nicht moglich. (...) Standard weltweit ist die
Prophylaxe mittels einer gut vertraglichen (...) Impfung. Um die auch von der WHO (=
World Health Organisation, die Weltgesundheitsorganisation) angestrebte weltweite
Ausrottung der Masern zu erreichen, ist eine (...) Impfungsrate von wenigstens 95
Prozent der Bevolkerung anzustreben, denn damit kann ein sogenannter Herdenschutz
erreicht werden. Alle Appelle an die Eltern, ihre Kinder vor dieser Erkrankung mit
immer wieder fatalen Folgen durch eine rechtzeitige und komplette Impfung zu

Aufnahme eines Kindes in eine staatlich finanzierte Betreuungseinrichtung, damit auch
solche Kinder vor einer Infektion geschitzt werden, die aus medizinischen Griinden
nicht geimpft werden kdnnen. Hier gibt es eine staatliche Firsorgepflicht (Artikel 24
UN-Kinderrechtskonvention), wenn Eltern nicht alles tun, um ihre Kinder vor gefahr-
lichen Erkrankungen zu schitzen. Andere Lander haben uns gezeigt, dass dies gerade
bei Masern eine erfolgreiche Methode ist.

Wolfram Hartmann: Staatliche Fiirsorgepflicht. Ein Pro und Contra zur Impflicht. 8.7.2013, in:
http://www.aerzteblatt.de/nachrichten/55073/Ein-Pro-und-Contra-zur-lmpfpflicht. (4.5.2015)
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Fokussierung des
Fachkonzepts ,politischer
Verband’, inhaltliche
Kldrung und
Wortschatzarbeit zur
Festigung

Mindmap als
Wortschatzarbeit
sowie zur
Verstandnissicherung
der fachspezifischen
Bedeutung

BRAUCHEN WIR EINE IMPFPFLICHT?

Erganzung zu M5: Was ist ein politischer Verband?

Im Text M5 ist die Rede vom ,Berufsverband der Kinder- und Jugendarzte (BVKIJ)“.
WeiRt du, was mit einem Verband gemeint ist?

Lies den Infokasten. Entwerfe anschlieRend eine Mindmap, in der du unterschiedliche Be-
deutungen von ,Verband“ aufnimmst. Wenn dir noch weitere Bedeutungen von ,Verband“
einfallen, nimm sie in die Mindmap mit auf.

Infokasten Verbande

Allgemein: Verband bezeichnet den Zusammenschluss von Personen mit
gemeinsamen Interessen zur Verfolgung gemeinsamer Ziele.

Politisch: Verbande sind Vereinigungen, deren Aufgabe es ist, die besonderen
Interessen ihrer Mitglieder in den politischen Entscheidungsprozess einflieBen zu
lassen (Lobbyisten). Zu diesem Zweck sind Verbande sehr unterschiedlich organisiert,
z.B.

1. als Massenorganisation (z.B. Gewerkschaften),

2. als Interessen-Verbande (z.B. der Allgemeine Deutsche Automobilclub, ADAC)
3. als Fach-Verband (z.B. Verband des Fleischerhandwerks),
4

als Berufs-Verband (z.B. der Verband der Flugzeugfiihrer und
Flugingenieure Cockpit),

5. als Standesorganisation (z.B. der Deutsche Beamten Bund, DBB) usw.

Adressaten der verbandspolitischen Arbeit sind neben Staat und Politik auch die
Offentlichkeit und die Medien sowie die eigene Mitgliedschaft (Werbung neuer
Mitglieder, Mobilisierung von Unterstiitzung).

Aus: Klaus Schubert / Martina Klein 2011: Das Politiklexikon. 5., aktualisierte Auflage. Bonn. S. 305.

Mind-Map: Verband

allgemeine Bedeutung politische Bedeutung
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M6: Es ist unverantwortlich, seine Kinder nicht zu impfen

Die Aufforderung zur Impfung gelte aber nicht nur Eltern von kleinen Kindern, sondern auch
allen tbrigen Erwachsenen. ,Jeder sollte seinen Masern-Schutz Uberpriifen. Erwachsene
sind ebenso wie sehr kleine Kinder besonders gefahrdet fiir komplizierte Krankheits-
verldaufe, wenn sie sich anstecken”, so Montgomery. (...) In Anbetracht von augenblicklich
mehr als 500 Masernerkrankungen — dem gréBten Masernausbruch seit 2001 in
Deutschland — sei eine Impfpflicht kein Eingriff in Personlichkeitsrechte, sondern diene dem
Schutz der Bevolkerung, insbesondere dem Schutz von Kindern. ,Der Gesetzgeber sollte
seine Aufgabe des Bevélkerungsschutzes ernst nehmen und mutig entsprechende Malinah-
men einleiten”, forderte Jonitz.

hil/aerzteblatt.de: Arzte fiir Impfpflicht in Kindergérten und Schulen. 23.2.2015, in:
http://www.aerzteblatt.de/nachrichten/61912/Aerzte-fuer-Impfpflicht-in-Kindergaerten-und-Schulen (4.5.2015)

M7: Keine Impfpflicht — Selbstbestimmungsrecht hat Vorrang

Wir haben in Deutschland aus guten Griinden keine Impfpflicht, selbst bei Infektionskrank-
heiten mit zum Teil schwerwiegenden Verldaufen. Das Selbstbestimmungsrecht hat Vorrang,
eine Impfung ist stets und zuallererst eine persénliche Abwagung von Nutzen und Risiken.
AulRerdem kame eine Impfpflicht fiir den aktuellen Masernausbruch zu spat.

Die Impfquoten (zweimalige Impfung) sind bei den einzuschulenden Kindern zwischen 2000
und 2010 von 19 auf immerhin 92 Prozent gestiegen. Eine sachliche Aufklarung Gber die (...)
Vorteile einer Impfung (ohne Vernachlassigung der moglichen Nebenwirkungen) wird also
zu einer weiter steigenden Impfbereitschaft fihren (...). Eine ergebnisoffen gefiihrte
Impfberatung beim Hausarzt/der Hausarztin des Vertrauens wird dazu beitragen. Die
Schwichung des Offentlichen Gesundheitsdienstes (trifft) (...) besonders die Kinder (...), die
auch vom Bildungswesen schlechter erreicht werden.

as Gegenteil von Vertrauen, namlich Misstrauen und eine sinkende Impfbereitschaft,
bewirken Forderungen nach einer Impfpflicht oder gar nach einem Ausschluss von unge-
impften Kindern aus Schule oder Kindergarten. (...) Wie auch immer die Impfentschei-
dungen (der Eltern) ausfallen, sie sind zu respektieren. {(...)

Birgitt Bender: Selbstbestimmungsrecht hat Vorrang. Ein Pro und Contra zur Impflicht. 8.7.2013, in:
http://www.aerzteblatt.de/nachrichten/55073/Ein-Pro-und-Contra-zur-lmpfpflicht. (4.5.2015)
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Strukturierungshilfe
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detaillierte Anleitung,
auf was die Sus fiir
ihre jew. Rolle

achten miissen

BRAUCHEN WIR EINE IMPFPFLICHT?

M8: Tabelle mit Argumenten

Argumente fiir die Impfpflicht Argumente gegen die Impfpflicht

1.4 Teilaufgabe lll: Talkshow — Diskussion zur Impfpflicht

Politikerinnen und Politiker oder auch Vertreterinnen und Vertreter von Verbanden treten
haufig in Talkshows auf, um ihre Meinung oder die ihrer Partei aufzuzeigen. Die Offent-
lichkeit wird so durch die Medien Uber politische Vorhaben und Verbandsinteressen
informiert. Im Material M9 findet ihr Rollenkarten mit verschiedenen Positionen zum
Thema Impflicht.

Nehmt eine der Rollenkarten und nehmt die Rolle der jeweiligen Person an. Fihrt eine
Talkshow durch. Alle, die keine Rollenkarte haben, spielen das Publikum.

Zur Vorbereitung:
= Bist du die Moderatorin/der Moderator? Zu deinen Aufgaben gehéren:
- Prasentiere die Talkshow und das Thema.
- Stelle die Gaste einzeln vor und lasse sie ihr Eingangsstatement vortragen.

- Uberlege dir Fragen an die gesamte Runde und an einzelne Gaste. Frage dabei
z.B. nach Details ihrer jeweiligen Position oder frage kritisch nach. Beziehe dich
hierbei auf die Pro- und Contra-Argumente.
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- Stelle die erste Frage und fordere die Gaste auf, aufeinander zu reagieren.

- Halte dich zurlick, wenn die Gaste reden. Achte darauf, dass sie nicht
durcheinander sprechen.

- Stelle die nachste Frage, wenn sich die Argumente wiederholen oder nicht mehr
diskutiert wird.

- Lass an einer oder zwei Stellen Zwischenfragen aus dem Publikum zu, wenn
welche da sind.

- Sorge dafiir, dass die Diskussion ,lebendig” bleibt.

= Bist du einer der Talkshow-Gaste? Sammle Argumente fiir deine Rolle (vgl. hierzu
die Ergebnisse aus Teilaufgabe Ill). Formuliere ein Eingangsstatement, welches
deine Position verdeutlicht. Ein Eingangsstatement beinhaltet deine Meinung und
eine Begriindung. Hiermit willst du das Publikum direkt tiberzeugen. Darum sollte
das Eingangsstatement klar formuliert, aber auch leicht verstandlich und besonders
einleuchtend sein. Es kann unterschiedlich lang sein, ungefahr 3-5 Satze sind
angemessen.

Hilfestellungen:
- Die Impflicht ist meiner Meinung nach ...
- Bedenkt man die Vorteile ... / Bedenkt man die Nachteile ...
- Zwar st ..., aber ...
- Wir brauchen die Impfpflicht unbedingt, weil ...

- Mit einer Impfpflicht besteht die Chance ... / Ohne eine Impfpflicht besteht die
Gefahr ...

- Die Impfpflicht widerspricht ... / Die Impfpflicht bedroht ...

= Sitzt du im Publikum? Zu deinen Aufgaben gehoren:

- Erarbeitet in Partnerinnenarbeit eine oder zwei Zwischenfragen oder kritische
Anmerkungen.

- AuBerdem: Beobachte eine der Rollen in der Talkshow besonders gut.

- Notiere hierfir in Stichpunkten die zentralen genannten Argumente, die von
der Rolle genannt werden.

- Benenne fehlende Argumente.
- Bewerte, ob die Position besonders tiberzeugend vertreten wird.

- Schétze ein, ob es an den inhaltlichen Argumenten oder der Art des Auftretens
liegt (z.B. Rhetorik, Gestik, Laustarke).

- Gib der Rolle, die du beobachtest hast, nach der Talkshow ein Feedback.
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M 9 Rollenkarten

Moderator/Moderatorin

Lies dir die Positionen der Talkshow-Gaste
durch und formuliere Fragen fiir die
Talkshow. Schreibe die Fragen auf kleine
Moderationskarten. Denk dir einen
Namen fur die Talkshow aus.

Hermann Gréhe (CDU),
Bundesgesundheitsminister

Wer sein eigenes Kind nicht impfen lasse,
gefdahrde auch den Gruppenschutz in Kita
oder Schule, verhalte sich also auch
anderen Kindern gegeniber
verantwortungslos.

http://www.tagesspiegel.de/berlin/totes-kleinkind-in-
berlin-gesundheitssenator-plaediert-fuer-impfpflicht-bei-
masern/11410800.html (3.7.2017)

Vertreterin/Vertreter der Webseite
www.impfen-nein-danke.de

Du argumentierst mit:

Grundgesetz Art. 6 (2): Pflege und
Erziehung der Kinder sind das nattrliche
Recht der Eltern.

Grundgesetz Art. 2 (2): Jeder hat das
Recht auf Leben und koérperliche
Unversehrtheit.

Auf eurer Internetseite steht:

,Die Einschiichterung der Eltern wird von
Jahr zu Jahr starker. Viele Eltern sind
verzweifelt, wenn Kindergarten (...) die
Annahme eines Kindes verweigern, weil
es nicht geimpft oder nur teilgeimpft
wurde.”

Eine Impfpflicht sei ,,eine unrechtmalige
MaRnahme.” ,Lassen sie sich zu
Impfungen nicht Giberreden, wenn Sie
diese fir ihr Kind nicht wiinschen.”

https://www.impfen-nein-danke.de/hilf-dir-
selbst/elternrechte-in-kita-schule-arztpraxis/(3.7.2017)

Mario Czaja (CDU), Berliner
Gesundheitssenator von 2011-
2016

,Der (an Masern gestorbene)
Junge ist gegen alles geimpft
gewesen — auBer gegen Masern.
Auch dieser Fall zeigt, dass es
sich bei Masern um eine
schwerwiegende Erkrankung
handelt. Ich bin flr eine
Impfpflicht.” Auch jeder
Erwachsene solle seinen
Impfstatus berprifen, unter
den Erwachsenen gibt es die
meisten Impfliicken.

http://www.tagesspiegel.de/berlin/totes-
kleinkind-in-berlin-gesundheitssenator-
plaediert-fuer-impfpflicht-bei-
masern/11410800.html (3.7.2017)

Katja Dorner (Griine),
stellvertretende Vorsitzende
der Griinen-Bundestagsfraktion

»Ein Zwang zur Impfung geht zu
weit. Impfskeptiker bringt man
nicht durch Zwang zum
Umdenken, sondern durch
umfassende, unabhangige
Beratung. (...) Wir (die Griinen)
finden es vertretbar, Eltern zu
verpflichten, bei der Anmeldung
zur Kita einen Nachweis zu
erbringen, dass sie zum Thema
Impfung beraten wurden. (...)
Gerade wenn Eltern ihren
Nachwuchs in eine 6ffentliche
Einrichtung mit anderen Kindern
geben, ist die Impfentscheidung
keine reine Privatsache mehr.”

https://www.welt.de/politik/deutschland/art
icle137714898/Gruene-warnen-Koalition-
vor-Masern-Impfpflicht.html (3.7.2017)
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1.5 Teilaufgabe IV: Beurteilende E-Mail — Brauchen wir eine Impflicht?

Beurteile nun die Leitfrage: Brauchen wir eine Impfpflicht?

Schreibe hierfiir aus deiner Perspektive eine E-Mail an eine Gesundheitsexpertin oder
einen Gesundheitsexperten einer Partei oder eines Verbandes deiner Wahl. Verwende
Argumente fir oder gegen eine Impfpflicht und beurteile abschlieRend die Frage.

Gehe dabei folgendermalien vor:

= Lies zusammen mit einer Partnerin oder einem Partner die Beispiel-E-Mail (M10).
Arbeitet Textmerkmale heraus, die eine solche E-Mail enthalten sollten. Haltet
diese Textmerkmale in Stichpunkten fest.

= Schreibe nun deine eigene E-Mail. Orientiere dich dabei an den Textmerkmalen und

an der Beispiel-E-Mail.

Bist du fertig? Findet euch in Kleingruppen zusammen. Fiihrt eine Schreibkonferenz durch

und liberarbeitet so eure E-Mails. Beachtet dafiir die Hinweise fiir eine Schreibkonferenz.

M 10: Beispiel-E-Mail

Betreff: Masernimpfung
Sehr geehrter Herr Czaja,

als Mutter eines vierjahrigen Madchens mache ich mir zurzeit grofle Sorgen wegen des
Masernausbruchs. Uns hat nach der Geburt meiner Tochter niemand gesagt, dass eine
Masernimpfung wichtig ist. Und nun hore ich von immer mehr Fallen von erkrankten
Kindern. In der Kita meiner Tochter sind viele Kinder nicht geimpft, die Gefahr einer
Ansteckung ist also hoch. Wir haben zwar inzwischen die erste Impfung vornehmen
lassen, aber bis auch die zweite Spritze gesetzt werden kann, dauert es noch drei
Wochen. Viele der anderen Eltern in unserer Kita sind auBerdem gegen die Impfung,
denn sie haben Angst vor anderen gesundheitlichen Folgen fir ihre Kinder. Ich mache
mir deswegen groRe Sorgen. Ich bitte Sie daher aktiv zu werden und erstens mehr fiir
die Aufklarung Gber Masernimpfung zu tun und zweitens die Impfungen aller Kinder so
schnell zu veranlassen, bevor es zu spat ist und noch Schlimmeres passiert.

Mit freundlichen GriiRen

Max Mustermann
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Uberarbeitungsphase:
Schreibkonferenz
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SCHREIBKONFERENZ

a)

b)

c)

Tauscht eure E-Mails untereinander aus. Alle haben nun die E-Mail einer Mitschilerin
oder eines Mitschiilers vor sich.

Lest die E-Mail eurer Mitschiilerin/eures Mitschiilers und achtet dabei darauf, ob die
Textstruktur gelungen ist. Ist die Textstruktur dhnlich wie in der Beispiel-E-Mail? Achtet
auch darauf, ob die Argumente logisch formuliert sind. Macht am Rand Notizen, wenn
ihr etwas besonders gut gelungen findet, und macht Vorschldage, wenn ihr meint, dass
noch etwas fehlt oder {iberarbeitet werden sollte.

Tauscht die E-Mails ein weiteres Mal untereinander aus. Wieder haben alle eine E-Mail
vor sich, die nicht von euch selbst geschrieben wurde. Achtet dieses Mal auf die Spra-
che: Markiert Rechtschreibfehler und Textteile, die falsch bzw. unverstandlich sind.
Markiert auch Ausdriicke, die ihr nicht schén bzw. als nicht angemessen empfindet und
macht Vorschlage zur sprachlichen Verbesserung. Markiert aber auch Textteile, die ihr
besonders gut gelungen findet.

Tauscht die E-Mails nun ein letztes Mal untereinander aus, so dass alle wieder ihre eigene
E-Mail vor sich haben. Uberarbeitet eure E-Mail nun mit Hilfe der Hinweise eurer Mitschii-
lerinnen und Mitschiler. Prift, welche Hinweise ihr zur Verbesserung eurer E-Mail sinnvoll
findet und arbeitet sie mit ein.

J

o

Tipp

Verwendet verschiedene Farben fiir die erste und zweite Runde der Schreibkonferenz, um
die Riickmeldung zur Textstruktur und zur Sprache deutlich voneinander abzugrenzen.

1.6

Teilaufgabe V: Eine Positionslinie durchfiihren

Fihrt eine Positionslinie® durch.

= Begriindet, warum ihr euch wie positioniert habt. Greift bei der Begriindung auf die
vorherigen Teilaufgaben zurtick.

=  Flhrt abschlieRend eine Abstimmung liber die Einflihrung einer Impfpflicht durch.

! vgl. Scholz (2016: Karte 34).
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1.7 Begleitmaterial: Glossar

Fille nach dem vorliegenden Muster das Glossar weiter aus.

helfen.

Wort oder Ausdruck Erklarung

die Masern Masern sind eine Krankheit, die
meistens Kinder kriegen. Wenn
man an Masern erkrankt, hat man
rote Flecken, Fieber und fihlt sich
schwach. Auch kann es ohne
Behandlung zu schlimmeren
Auswirkungen kommen.

die Kinderkrankheit Kinderkrankheit hat zwei
Bedeutungen:

Erstens sind Krankheiten gemeint,
die nur oder meistens Kinder
haben, so wie Masern.

Zweitens kann das Wort auch im
Ubertragenen Sinne gemeint sein.
Wenn z. B. eine neue Maschine
erfunden wird, sie aber am
Anfang noch nicht richtig gut
funktioniert oder manchmal
ausfallt, wird auch von
Kinderkrankheiten der Maschine
gesprochen.

rasend schnell ,Rasend schnell” bedeutet ,sehr
ich laufe rasend schnell schnell” oder ,,besonders schnel
sie fahrt rasend schnell
ich lief rasend schnell
sie fuhr rasend schnell

Itl

impfen Wenn man geimpft wird, heilt

ich impfe das, dass man eine Spritze mit

du impfst bestimmten Wirkstoffen

ich impfte bekommt. Hierdurch ist man

du impftest gegen eine Krankheit geschitzt.

ich werde geimpft Das funktioniert nur bei

du wirst geimpft Krankheiten, die Gbertragen
werden.

BRAUCHEN WIR EINE IMPFPFLICHT?

Dabei kann dir z.B. der Duden

Beispielsatz
Als Felix vier Jahre alt war hatte
er Masern.

Erste Bedeutung:
Masern und Windpocken sind

Kinderkrankheiten.

Zweite Bedeutung:

Das Auto ist ganz neu, man
kann es erst seit einer Woche
kaufen. Es hat aber noch ein
paar Kinderkrankheiten. Denn
manchmal gehen die
Scheinwerfer aus, wenn es
kalt ist.

Damit sie den Zug noch
erreicht, fahrt sie rasend schnell
zum Bahnhof.

Viele Menschen kriegen im
Winter Fieber. Um das zu
verhindern, kann man sich
impfen lassen.
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BRAUCHEN WIR EINE IMPFPFLICHT?

B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen

1. Zur Auswahl der Aufgabe

Die Lernaufgabe wurde bereits in der Friihphase des Projekts entwickelt und andernorts in dhnlicher
Form publiziert (vgl. Achour / Sieberkrob 2015). Fur den vorliegenden Ordner wurde sie in Teilen
weiterentwickelt, aulerdem wurden die sprachbildenden Hilfestellungen expliziert. Es handelt sich
nicht um eine Aufgabe, die auf der Grundlage der Analyse einer bereits bestehenden Aufgabe
weiterentwickelt wurde; vielmehr wurde durch die Kooperation des Projekts Sprachen — Bilden —
Chancen mit dem Lehrstuhl fiir Politikdidaktik an der Freien Universitadt Berlin neu entwickelt.

Das Thema ,Impfpflicht“ war im Frithjahr 2015 vor dem Hintergrund einer Masernepidemie in Berlin
stark in den Medien prasent. Mangelnder Impfschutz verursachte eine rasche Ausbreitung der
Krankheit, an der sogar ein Kind starb. Auch im Jahr 2017 wurde die Einfilhrung einer Impfpflicht
diskutiert. Die Thematik ist also nicht nur aktuell, sondern hat auch einen klaren Lebensweltbezug fur
die Schilerinnen und Schiiler. Das gesellschaftliche Problem, dass es vermehrt Masernfalle gibt und
die Politik zum Handeln aufgefordert wird, ist fiir die Lernenden leicht verstandlich. Anhand des
exemplarischen Falls erhalten sie einen Einblick in die 6ffentliche Interessensauseinandersetzung von
Politik und Verbanden. Das Fachkonzept , Verbande” ist ein moglicher Lehrplanbezug, dieser kénnte
auch zu Grundrechten (Personlichkeitsrechte) hergestellt werden. Im Berliner Rahmenlehrplan ist ein
Bezug zum Thema ,, Demokratie in Deutschland”“ moglich (vgl. Senatsverwaltung 2015: 28).

Die Lernaufgabe zeichnet sich dabei durch folgende Merkmale aus:

= Zwar ist die Arbeit an der Lernaufgabe zu weiten Teilen in Kleingruppen geplant, aber
vor allem in den Teilaufgaben | und Il sind auch andere Sozialformen denkbar.

= Die Schiilerinnen und Schiler kénnen sich zu einem aktuellen und lebensweltlichen Thema
eine fundierte, eigene Meinung bilden. Ihr abschliefendes Urteil verfassen sie dabei
schriftlich, womit der im Sprachbildungsdiskurs oftmals gestellten Forderung nach mehr
Schreiben im Fachunterricht gefolgt wird (vgl. z.B. GrieRhaber 2014: 233).

= Der Aufbau der Lernaufgabe ist sowohl in sprachbildender Hinsicht als auch fachlich stringent
auf das Schreiben dieses Urteils ausgerichtet. Die einzelnen Teilaufgaben bereiten dieses
finale Lernprodukt vor.

In der Erprobung der Lernaufgabe nahmen die Schilerinnen und Schiiler die Hilfestellungen gerne
an. Insbesondere die sprachlichen Mittel, mit denen sie verschiedene Standpunkte gegeniberstellen
konnten, bewerteten sie auf Nachfrage positiv. Die Analyse eines Modelltexts (vgl. Teilaufgabe V)
bereitete einigen Schilerinnen und Schiilern aber auch Schwierigkeiten — was meines Erachtens aber
vor allem ein Argument dafiir ist, sprachliche Reflexionsprozesse o6fter in den Unterricht zu
integrieren, um u.a. die Registerbewusstheit zu fordern und Merkmale verschiedener Textsorten
explizit zu machen.

2. Kontext und Aufbau

Die Lernaufgabe ist fiir den Einsatz in 3-4 Doppelstunden konzipiert, kann aber je nach Lerntempo
flexibel gehandhabt werden. So bietet es sich bspw. an, nach Bearbeitung der einzelnen Teilaufgaben
phasenweise im Plenum die Ergebnisse zu vergleichen. Zu Beginn der Lernaufgabe werden die
Schiilerinnen und Schiler mittels eines kurzen Textauszugs mit dem Problem konfrontiert. Im
Anschluss wird mittels einer kurzen sprachlichen Vorbereitung sichergestellt, dass alle Schiilerinnen
und Schiiler die verschiedenen Woérter und Ausdriicke im Zusammenhang mit ,impfen” verstehen
(vgl. Erlauterung zur Vorbereitung).
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BRAUCHEN WIR EINE IMPFPFLICHT?

Der Einstieg in die fachliche Auseinandersetzung mit der Leitfrage ,Brauchen wir eine Impfpflicht?“
beginnt in Teilaufgabe I. Hier sammeln die Schiilerinnen und Schiiler zunachst Informationen dazu, wie
man sich mit Masern ansteckt und wie es zu einem Masernausbruch kommt. Als Lernmaterial stehen
den Schilerinnen und Schiiler hier zwei Texte zur Verfligung, wobei ihr Leseprozess unterstitzt wird.
AuBerdem soll eine Grafik auswertet werden, woran die Schilerinnen und Schiler ihre Methoden-
kompetenz verbessern kdnnen. In Teilaufgabe Il lernen sie Pro- und Contra-Argumente zur Impfpflicht
kennen, die sie schriftlich festhalten. Auch kénnen sie hier lernen, was ein politischer Verband
(Fachkonzept) ist. Hierdurch werden sie vorbereitet auf Teilaufgabe Ill, in der sie eine Talkshow
durchfiihren sollen. Fiir die dort vorgesehen verschiedenen Rollen, die die Schiilerinnen und Schiler
annehmen kénnen, werden sie auf verschiedenen Ebenen vorbereitet (vgl. Erlduterung zu Teilaufgabe
I11). Weiterhin wird die Talkshow durch ein Peer-Feedback nachbereitet.

Nachdem nun die wesentlichen Argumente den Schiilerinnen und Schiilern bekannt sind, bekommen
sie in Teilaufgabe IV den Auftrag, in einer E-Mail an eine Gesundheitsexpertin oder einen Gesundheits-
experten eines Verbandes oder einer Partei ein politisches Urteil zu formulieren. Der Schreibprozess
wird dabei umfassend begleitet. Zum Abschluss der Lernaufgabe wird weiterhin eine Positionslinie
durchgefiihrt (Teilaufgabe V), so dass die Meinung der einzelnen Schilerinnen und Schiler auch fiir alle
(im Klassenraum) sichtbar wird. Begleitet wird die Lernaufgabe von einem teilausgefiillten Glossar,
welches sie anhand der Vorlage weiter selbststandig je nach Bedarf ausfiillen konnen.

3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse

Bei der Erstellung der Lernaufgabe wurde in diesem Fall nicht auf eine fertige Aufgabe zurlick-
gegriffen und diese dann mit dem Instrument zur sprachbildenden Analyse von Aufgaben im Fach
(isaf, vlg. Caspari et al. 2017) analysiert. Vielmehr entstand die erste Version dieser Lernaufgabe (vgl.
Achour / Sieberkrob 2015) als eigenstandige Neuentwicklung relativ frih wahrend der Projektlaufzeit
durch die Kooperation mit dem Lehrstuhl fiir Politikdidaktik und Politische Bildung an der Freien
Universitat Berlin, vor allem in Person von Frau Prof. Dr. Sabine Achour, und gab dabei wichtige
Impulse flr die Weiterarbeit im Projekt. Dennoch lassen sich aus der Entwicklung der Lernaufgabe
einige Analyseergebnisse festhalten.

Politikdidaktische Zielsetzungen und Anforderungen:

Die Lernaufgabe fordert die politische Handlungskompetenz der Schiilerinnen und Schiiler, auch
indem sie Sprachbildung eine zentrale Bedeutung fiir kommunikatives politisches miindiges Handeln
zuweist, wie es im Berliner Rahmenlehrplan vorgesehen ist (vgl. Senatsverwaltung 2015: 5). Ausge-
hend von einer lebensweltlichen Problemstellung werden zunachst Informationen zum Problem
gesammelt. Hierbei wird auch die Methodenkompetenz geférdert, einerseits indem eine Grafik
ausgewertet wird, andererseits da die Schiilerinnen und Schiler zwei Schaubilder anfertigen und vor
der Klasse prasentieren sollen. Hierauf aufbauend lernen die Schiilerinnen und Schiiler verschiedene
Positionen zur Impfpflicht kennen und erarbeiten die jeweiligen Pro- und Contra-Argumente, die sie
auf Karten festhalten. Bei der Durchfliihrung der Talkshow steht dann das kommunikative politische
Handeln im Vordergrund, wofilr sich u.a. Talkshows in besonderem Malle eignen (vgl. Senats-
verwaltung 2015: 4). Wahrend die Schilerinnen und Schiiler in der Talkshow noch in Rollen
schliipfen und damit Fremdpositionen einnehmen, geht es in Teilaufgabe Ill darum, ein eigenes
politisches Urteil zu formulieren und im Anschluss zu diskutieren.
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BRAUCHEN WIR EINE IMPFPFLICHT?

Sprachliche Herausforderungen:
Die hauptsachlichen sprachlichen Herausforderungen der Lernaufgabe sind:

1. Das Lesen der verschiedenen Informationstexte (M2, M3 und die Grafik M4) sowie der
argumentierenden Stellungsnahmen (M5-M7). Einige Worter konnten den Schiilerinnen und
Schiilern unbekannt sein (z.B. ,,Masern”, ,Tropfcheninfektion”, ,Prophylaxe”, ,infizieren“).
Das meiste davon sind jedoch keine Woérter, die zu einem politischen Fachwortschatz
gehoren, weshalb dieser Herausforderung mit einem teilausgefiillten Glossar begegnet
wird, welches von den Schiilerinnen und Schiilern selbststéandig erweitert werden kann.

Die fiir die Bearbeitung der Lernaufgabe zentralen Worter im Zusammenhang mit ,,impfen”
werden gesondert gelibt. Auf der Satz- und Textebene werden die Materialien als nicht
allzu herausfordernd eingeschatzt. Die Satze sind i.d.R. recht kurz, komplexe Nebensatz-
konstruktionen sind kaum zu finden. Weiterhin sind die Texte ebenfalls kurz und/oder
durch Zwischenilberschriften bereits strukturiert.

2. Die Durchfiihrung einer politischen Debatte in einer Talkshow (Teilaufgabe Ill). Hierauf
werden die Schiilerinnen und Schiiler sowohl inhaltlich als auch sprachlich, differenziert
nach jeweiliger Rolle, vorbereitet.

3. Das Schreiben eines politischen Urteils in Form einer E-Mail an eine Gesundheitsexpertin
oder einen Gesundheitsexperten (Teilaufgabe 1V). Auch hierauf werden die Schilerinnen
und Schiiler inhaltlich vorbereitet. Weiterhin erhalten sie einen Modelltext und erfahren
Unterstitzung im gesamten Schreibprozess.

Die E-Mail ist gleichzeitig das anzufertigende Lernprodukt, weshalb sich ihre Vorbereitung vor allem
inhaltlich in Einzelschritten durch die gesamte Lernaufgabe zieht.

4. Erlduterung zu den Teilaufgaben

Die sprachbildenden Schwerpunkte liegen also auf dem Lesen, dem Diskutieren und dem Schreiben
eines politischen Urteils. Die Lernaufgabe zielt dabei darauf ab, die Diskussion in der Talkshow und das
zu erstellende Lernprodukt, die das Urteil beinhaltende E-Mail, Schritt fiir Schritt vorzubereiten. Neben
diesem in der Lernaufgabe strukturell angelegten sprachbildendem Vorgehen wurden in den einzelnen
Teilaufgaben sprachbildende Hilfestellungen gegeben, die im Folgenden naher erlautert werden.

Zur Vorbereitung: ,,Impfpflicht”, ,,impfen”, ,,geimpft werden”, ... — Kennst du die Bedeutungen?

Der in die Lernaufgabe und zur lbergreifenden Aufgabenstellung gehérende Text zur Konfrontation
mit dem Problem (M1) ist auf den ersten Blick kurz und einfach. Auf den zweiten Blick fallen aber
einige sprachliche Herausforderungen auf, die einige Schilerinnen und Schiiler (z.B. solche, die
Deutsch als Zweitsprache lernen) vor Verstandnisprobleme stellen kénnen. Fir die weitere
Bearbeitung der Lernaufgabe ist es dabei zentral, dass alle Schiilerinnen und Schiiler wissen, was eine
HImpfpflicht” ist und auch, dass sie die Unterschiede zwischen dem aktiven ,impfen”, dem Zustands-
passiv ,geimpft sein“, dem Vorgangspassiv ,geimpft werden” und der reflexiven Verwendung ,,sich
impfen lassen” verstehen. Auch wenn diesbezligliche Lernprozesse nicht zum politischem Lernen
gehoren, ist das Verstehen fir die weitere Bearbeitung der Lernaufgabe so zentral, dass hier eine
kurze Erkldrung bzw. Ubung eingebaut wurde. Weiterhin ist diese Ubung sicherlich nicht fiir alle
Schiilerinnen und Schiiler notwendig, kénnte aber ein Beispiel flir eine am fachlichen Lernprozess
ausgerichtete fachintegrierte Sprachforderung im Unterschied zu fachintegrierter Sprachbildung sein
(vgl. Jostes 2017; Morris-Lange / Wagner / Altinay 2016: 9).

Flr weitere unbekannte Worter und Ausdriicke wird den Schiilerinnen und Schilern hier auBerdem
der Hinweise auf das Glossar im Begleitmaterial gegeben, in dem jedoch nur einige Eintrige
beispielhaft vorhanden sind. Weitere unbekannte Worter und Ausdriicke kénnen die Schilerinnen
und Schiler selbststéandig recherchieren und eintragen.
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Teilaufgabe |

In Teilaufgabe | beginnen die Schiilerinnen und Schiiler, sich tiefergehend mit der Problemstellung
auseinanderzusetzen. Wie auch in der nachsten Teilaufgabe ist das Bearbeiten in Kleingruppen
geplant, um die Kommunikation unter den Schiilerinnen und Schilern zu férdern. Diese Sozialform
eroffnet weiterhin auBRerdem Rdume fiir den Einbezug und die Wertschatzung einer moglichen
Mehrsprachigkeit der Schiilerinnen und Schiiler, etwa wenn sie ermutigt werden, sich auch in ihren
Erstsprachen auszutauschen. Es kann aber durchaus auch eine andere Sozialform gewahlt werden.

In sprachbildender Hinsicht wird in dieser Teilaufgabe vor allem der Leseprozess unterstiitzt. Der
gezielte Aufbau von Lesekompetenz ist als ein wichtiger Bestandteil der Sprachbildung gerade auch
im Politikunterricht zu sehen. Nachdem mit dem Text zur Problemstellung (M1) mogliches Vorwissen
der Schilerinnen und Schiler aktiviert wurde, geht es im Anschluss darum, den Texten Informa-
tionen zu entnehmen. Dabei ist ein mehrmaliges Lesen der zugehdrigen Materialien eingeplant.
Weiterhin wird der Leseprozess aber auch gesteuert. So sollen die Schiilerinnen und Schiiler zunachst
ein Leseziel formulieren, um sich bewusst zu werden, was sie eigentlich herausfinden sollen. Beim
ersten Lesen ist herauszufinden, wie man sich mit Masern ansteckt. Beim zweiten Lesen hingegen,
warum es mehr Masernausbriiche gibt. Um diese Leseauftrage leichter zu bewaltigen, wird den
Schiilerinnen und Schiilern eine Ubersicht (iber verschiedene Lesestile angeboten, wobei jedoch zu
beachten ist, dass die verschiedenen Lesestile kaum klar voneinander abgegrenzt werden kdnnen.
Oft werden sie gleichzeitig oder nacheinander eingesetzt. Als Lesestrategie wird den Schiilerinnen
und Schiilern hier vorgegeben, verschiedene Farben zu benutzen, um die fiir die beiden Leseauftrage
relevanten Informationen zu markieren. Dieses Vorgehen hilft den Schiilerinnen und Schiilern, beim
Anfertigen der beiden Schaubilder Informationen nicht zu verwechseln bzw. das Wichtige leichter
wiederzufinden.

Die Grafik M4 ist ein diskontinuierlicher Text, der Schilerinnen und Schiilern mehr Schwierigkeiten
bereiten kann, als man vielleicht annehmen wirden. Der Anteil derartiger Abbildungen in
Schulbilichern und Arbeitsmaterialien nimmt seit Jahren zu, jedoch sind sie nicht immer einfach zu
entschliisseln — und auch nicht einfacher, weil vermeintlich sprachdarmer, als ausformulierte Texte
(vgl. Oleschko 2012). Fir den Leseprozess von diskontinuierlichen Texten sind verschiedene
Hilfestellungen denkbar. So kann die Aufmerksamkeit z.B. auf nur einen Teil der Grafik gelenkt oder
eine Beschreibung einleitende Satzanfange zur Verfliigung gestellt werden. An dieser Stelle wird ein
Lickentext verwendet, der sich einerseits flr Schillerinnen und Schiiler eignet, die wenig Erfahrung
mit Beschreibungen von Grafiken haben. Andererseits (ibertragen die Schiilerinnen und Schiiler so
die weitergehend relevanten Informationen in einen geschriebenen Text, in dem sie analog zum
Vorgehen bei den anderen Materialien anschliefend die relevanten Informationen in den beiden
gewdhlten Farben markieren kénnen.

Der ausgefiillte Liickentext:

In der Grafik werden die (Impfquoten in Deutschland) in Bezug auf Masern dargestellt. Die Grafik
besteht aus Zeilen und Spalten. In der oberen Zeile wird unterschieden zwischen (Frauen), (Mannern)
und (Deutschland) insgesamt. In der linken Spalte werden die vier Altersgruppen (18 bis 29 Jahre),
(30 bis 39 Jahre), (40 bis 49 Jahre) und (50 bis 59 Jahre) unterschieden. Die (Spritzen) in der Tabelle
stehen symbolisch flir die (Prozentzahlen). Sie geben an, wie viele Menschen (mindestens eine
Impfdosis) gegen Masern erhalten haben. Zum Beispiel haben also 82,2 Prozent aller (Frauen) im
Alter von (18 bis 29 Jahren) eine Impfdosis bekommen.

Eine weitere mogliche sprachbildende Schwerpunktsetzung insbesondere in dieser Teilaufgabe
kdnnte das Erstellen von Schaubildern sein.
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Teilaufgabe Il

Nachdem sich die Schiilerinnen und Schiiler bis hierhin lGber die Wege der Ansteckung und Ursachen
flir Masernausbriiche informiert haben, analysieren sie in dieser Teilaufgabe politische Positionen zur
Impfpflicht. Eine Beflirwortung aus medizinischen Griinden steht dabei der Ablehnung mit dem
Argument des Selbstbestimmungsrechts gegentiber. Es stehen sich also die allgemeine Sicherheit, die
staatliche Fiirsorgepflicht und Personlichkeitsrechte als Fachkonzepte gegeniiber, es geht um einen
Wertekonflikt zwischen Sicherheit und Freiheit (vgl. Senatsverwaltung 2015: 7).

Hierbei sollen die Schiilerinnen und Schiiler die Argumente fiir und gegen eine Impfpflicht aus den
Texten M5-M7 sammeln und in einer Tabelle festhalten. Diese dient der Strukturierung und bereitet
die anschlieBende Prasentation der Argumente vor. Die Tabelle fungiert hier also als ein graphic
organizer, die an vielen Stellen in einem sprachbildenden Fachunterricht zum Einsatz kommen
konnen. Weiterhin missen die Schilerinnen und Schiiler auch in dieser Teilaufgabe viel lesen,
weshalb auch hier auf das nun bereits bekannte Vorbereiten auf den Leseprozess (Leseziel, Lesestil)
verwiesen wird. Eine Lesestrategie (Markieren der Argumente in rot und griin) wird wiederum
vorgegeben. Die auf diesem Wege herausgearbeiteten Argumente sollen in der Folge in eigenen
Worten auf Moderationskarten, nach Méglichkeit wieder in den Farben Griin und Rot, reformuliert
werden, so dass sie leicht vor der Klasse prasentiert und anschliefend im Klassenraum aufgehangt
werden konnen. Durch die Visualisierung ist sichergestellt, dass einerseits alle gefundenen
Argumente allen Schiilerinnen und Schiiler zuganglich sind und sie andererseits auch nicht verloren
gehen bzw. vergessen werden. Insgesamt dient dieses strukturierte Vorgehen der Vorbereitung der
nachsten Teilaufgabe, in der eine Talkshow durchgefiihrt werden soll.

In die Teilaufgabe integriert ist ein Infokasten zu politischen Verbdanden mit hierauf aufbauender
Wortschatzarbeit mittels Mindmap. Das Original des Infokastens (vgl. Achour / Sieberkrob 2015: 30)
beinhaltet eine Vielzahl von Abkilrzungen, was charakteristisch flr Eintrage in Lexika ist. Diese
wurden zugunsten einer leichteren Verstandlichkeit aufgelost. Dennoch kann dieser Infokasten
sprachlich herausfordernd sein, beinhaltet er doch zahlreiche méglicherweise unbekannte Worter
(z.B. Lobbyisten, Standesorganisation, Mobilisierung) und hat eine hohe Informationsdichte. Jedoch
haben Lexikoneintrage wie dieser auch Potential fiir die Sprachbildung, denn wenn Schiilerinnen und
Schiiler im Umgang mit Lexika gelibt sind, kdnnen sie auch selbststandig (Fach-)Begriffe klaren.

Oleschko und Moraitis (2012) zeigen, dass Schilerinnen und Schiler im Politikunterricht mit
zahlreichen abstrakten Begriffen konfrontiert sind, die aber oftmals nur in wenigen Texten
vorkommen. Es wird empfohlen, diese Begriffe nicht wie Vokabeln zu lernen, gerade auch weil
oftmals unterschiedliche Begriffe verwendet werden. Vielmehr missen die Konzepte hinter den
Begriffen verstanden werden. Die Schilerinnen und Schiiler brauchen also Unterstiitzung beim
Aufbau von Bedeutungskonzepten, in die sie neue Begriffe einordnen kdnnen. Aus diesem Grund
wurde hier eine Wortschatzarbeit zum Fachbegriff ,Verband” in die Lernaufgabe eingebaut
(Erganzung zu M5). In einer Mindmap sollen allgemeine Bedeutungen (z.B. Verband fiir Wunden,
Zusammenschluss von Personen) und die spezifisch politische Bedeutung (organisierte Vereinigung
mit bestimmten Interessen) eingetragen und weiter ausdifferenziert werden (vgl. fiir ein ausgefilltes
Beispiel der Mindmap Achour / Sieberkrob 2015: 31). Es ist durchaus mdglich, weitere Phasen der
Wortschatzarbeit in die Lernaufgabe zu integrieren, je nach Lerngruppe und Lernzielen. Zu beachten
ist, dass das einmalige Einflihren eines neuen Wortes bzw. hier Fachkonzepts in der Regel nicht
ausreicht. Erst durch mehrfaches Wiederholen und weitergehende Vernetzung im Laufe eines
Schuljahres oder auch Uber Schuljahre hinweg festigen sich neue Worter im rezeptiven und
produktiven Wortschatz.
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Teilaufgabe lll

In sprachbildender Hinsicht bieten Talkshows als Methode, wie in dieser Teilaufgabe geplant, grolRe
Vorteile. Einerseits haben die Schiilerinnen und Schiler einen hohen Redeanteil, andererseits bieten
sie auch Anlass zur sprachlichen Reflexion, was hier mittels des Beobachtungsauftrags des Publikums
realisiert wird.

Mit Hilfe vorbereiteter Rollenkarten schliipfen einige Schiilerinnen und Schiiler in dieser Teilaufgabe
in Rollen und fiihren eine Talkshow durch, in der sie das Fiir und Wider einer Impfplicht diskutieren.
Sowohl die Rolle der Moderation als auch die der Talkshow-Gdste bekommen dafiir detaillierte
Hinweise, wie sie sich vorbereiten kdnnen und worauf sie in der Talkshow achten sollten.

Aber auch die Schiilerinnen und Schiiler, die nicht eine Rolle als Talkshowgast oder die Moderation
annehmen, bekommen einen aktiven Part. Sie kénnen sich einerseits durch Fragen und Kommentare
aktiv in die Diskussion einbringen, haben andererseits aber auch einen Beobachtungsauftrag. Nach
der Talkshow sollen sie einer der Rollen ein Feedback geben, sie erhalten Hinweise, worauf sie
achten kénnen. Oft sind Schilerinnen und Schiilern politische Talkshows aus dem Fernsehen
bekannt. Dennoch kann es sich lohnen, mit ihnen Uber sprachliche und formale Charakteristika ein
Vorgesprach zu fiihren oder zunachst eine Talkshow gemeinsam zu anzusehen und zu analysieren. So
wird den Schiilerinnen und Schiilern der sprachliche Erwartungshorizont verdeutlicht.

Teilaufgabe IV

In dieser Teilaufgabe erstellen die Schilerinnen und Schiiler das zentrale Lernprodukt. In Form einer
E-Mail an eine Gesundheitsexpertin/einen Gesundheitsexperten beantworten sie dabei die Leitfrage
,Brauchen wir eine Impfpflicht?“ Hierbei greifen sie auf die in den vorherigen Teilaufgaben erar-
beiteten und auch bereits in der Talkshow verwendeten Argumente zurlick. Die Textsorte erfordert
dabei jedoch einerseits in einem noch héheren Male das bildungssprachliche Register, andererseits
sind nun alle Schiilerinnen und Schiler gefordert, ein eigenes politisches Urteil zu féallen — und zwar
schriftlich. Der Schreibprozess erfahrt dabei Unterstlitzungen in der pratextuellen Phase, der
Schreibphase und der Uberarbeitungsphase.

In der pratextuellen Phase analysieren die Schilerinnen und Schiiler zunachst eine Beispiel-E-Mail
gemeinsam mit einer Partnerin oder einem Partner hinsichtlich der Textmerkmale und halten diese
in Stichpunkten fest (z.B. Anrede, Vorstellung/Kontext, Argumentation, Abschluss, typische Text-
konnektoren, Absatze, GruRformel). Diese Phase dient der Vorentlastung der Lernenden und nimmt
auch ein Stlick weit die ,,Angst vor dem weil3en Blatt”. AuBerdem vergegenwartigen sich die Schiiler-
innen und Schiiler so das erforderliche Register. Je nach Lerngruppe kann es sich hier anbieten die
Textmerkmale zunachst im Plenum zu besprechen und bspw. in einem Tafelbild zu sammeln.

In der Schreibphase verfassen die Schiilerinnen und Schiiler dann ihre eigene E-Mail, wobei sie das
zuvor erarbeitete Wissen anwenden kdnnen. Da die Argumente in den vorhergehenden Teilaufgaben
umfangreich vorbereitet wurden und auch bereits Hilfestellungen zum Formulieren von Argumenten
gegeben wurden, werden diese im Sinne des Scaffoldings nicht wiederholt. Falls notig, kann aber
natirlich im Unterricht auf die vorherigen Hilfestellungen riickverwiesen werden.

In der durch eine Schreibkonferenz realisierten Uberarbeitungsphase wird das Schreiben weiterge-
hend als Prozess erfahrbar. Auch dient diese Phase natiirlich dazu, die Qualitdt der E-Mails zu
verbessern. Die Schilerinnen und Schiller werden hierbei angeleitet, auf verschiedene Aspekte bei
der Uberarbeitung zu achten. So sollen sie in der ersten Austauschrunde auf die Textstruktur und die
Argumentation achten, in der zweiten Runde stehen hingegen die Rechtschreibung, die Verstind-
lichkeit und der Ausdruck im Fokus.

Verschiedene Schreibprozessmodelle betonen die Bedeutung der Motivation beim Schreiben (vgl.
z.B. Baer et al. 1995). Um die Motivation der Schiilerinnen und Schiiler beim Schreiben zu férdern,
ware es hier bspw. denkbar, die E-Mail im Sinne eines echten Schreibanlasses auch tatsachlich
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abzuschicken, sollte dies in Anbetracht der andauernden Aktualitdt des Themas nach wie vor sinnvoll
sein. Aus politikdidaktischer Perspektive bietet sich so also auch die Méglichkeit, vom politischen
Urteil zu realem politischen Handeln zu kommen (vgl. Senatsverwaltung 2015: 6).

Teilaufgabe V

Die Durchfiihrung der Positionslinie wurde hier nicht mehr sprachbildend bearbeitet. Nachdem sich
die Schiilerinnen und Schiiler zuvor eingehend mit Pro- und Contra-Argumenten zur Impfpflicht
auseinandergesetzt und ein eigenes Urteil geschrieben haben, sollte es ihnen leichtfallen, ihre
Position zu begriinden. Ist es dennoch didaktisch notwendig, bietet sich hier aber bspw. ein Plakat
mit entsprechenden Satzanfangen als Hilfestellung an.
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D. Ausfiihrliche Aufgabenanalyse

Da die Aufgabe selbststiandig entwickelt wurde und nicht auf einer bereits existierenden Aufgabe
beruht, wurde keine ausfihrliche Aufgabenanalyse vorgenommen.
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Beispiel fiir eine sprachbildende Aufgabe im Fach
Wirtschaft-Arbeit-Technik (WAT):
Auskommen mit dem Einkommen - Das Haushaltsbuch

urspriingliche Kaminski, Hans et al. (2014): Auskommen mit dem Einkommen.

Aufgabe In: Praxis Wirtschaft. Differenzierende Gesamtband-Ausgabe. Braunschweig:
Westermann Verlag. 25-27.
adaptiert durch: Marco Albrecht

Bearbeitung Andreas Kraft
Klassenstufe 8.-10. Klasse Umfang U-Std. a 45 min. ca.: 2-4 U-Std.
zentrale fachliche = = ein Haushaltsbuch Endprodukt = Erstellung eines
Zielsetzung erstellen kénnen individuellen
= die Einnahmen und Haushaltsbuches/
Ausgaben von privaten Budgetplans/
Haushalten benennen, Taschengeldplans
ermitteln und monatlicher Einnahmen
untersuchen und Ausgaben
sprachbildende = ein Diagramm/eine Grafik verstehen und beschreiben kénnen
Schwerpunkt- = Lesestile/Lesestrategien funktional anwenden kénnen (global, selektiv)
setzung(en) = Wortschatz zum Thema Haushaltsbuch/Budgetplan/Taschengeldplan
erwerben

benétigte Vorkenntnisse

fachlich = Wissen liber das Funktionieren des Zahlungsverkehrs
= eine Gewinn- und Verlustrechnung (Prozentrechnung) erstellen kdnnen
= Wissen (iber die Bedirfnispyramide

sprachlich = begriindete Entscheidungen treffen kénnen

INHALT
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B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen.........ccoecvveeecciieeeciiee e e 14
1. Zur Auswahl der Lernaufgabe. ..o e 14
2. KonteXt UNd AUFDAU....coouiiie e st 15
3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse NAch iSaf ........cccocveeiiiieeicciie e 15
4. Erlauterung zu den Teilaufgaben ........cooiiiii i e 16
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Der finanzielle
Spielraum

gibt Auskunft
daruber,

wie viel Geld man
hat und wie viel Geld
man davon
ausgeben kann.

Advanced Organizer
(vorangestelite
Uberblicksdarstellung,
die das Erfassen von
Inhalt und Struktur
erleichtern soll)

durchgangig:

gestufte Hilfen in Form
von Teilaufgaben zur
sukzessiven/
kleinschrittigen
Bearbeitung der
Gesamtaufgabe

Aktivierung von
Vorwissen

Bezug zur eigenen
Lebenswelt

optionale
Hilfestellungen
(Wortschatz,
Operatoren, Redemittel

Redemittel

sind typische,
sprachliche Ausdriicke
oder Formulierungen,
die in einer
bestimmten Situation
benutzt werden;

hier um ein

Diagramm oder ein Bild
usw. zu beschreiben

AUSKOMMEN MIT DEM EINKOMMEN — DAS HAUSHALTSBUCH

A. Sprachbildend bearbeitete Aufgabe

1. Gesamtaufgabenstellung

Geld spielt fur jeden eine wichtige Rolle. Leider kann es zu Situationen kommen, in denen
man in finanzielle Not gerat. Die Griinde kénnen ganz unterschiedlich sein (z.B. Schulden,
Arbeitslosigkeit oder unerwartet hohe finanzielle Ausgaben) und oftmals fillt es schwer,
den Uberblick tiber den eigenen finanziellen Spielraum zu behalten. Um eine finanzielle
Notlage zu vermeiden, ist es wichtig, die eigenen Einnahmen und Ausgaben zu dokumen-
tieren. Dies kann mit Hilfe eines Haushaltsbuches gelingen.

Erstelle ein Haushaltsbuch zu deinen wichtigsten Einnahmen und Ausgaben.

Die folgenden Teilaufgaben helfen dir Schritt flr Schritt bei der Erstellung eines Haushalts-
buches.

1.1 Teilaufgabe 1: Konsumausgaben privater Haushalte 2015

Die folgenden Teilschritte geben dir einen ersten Uberblick iber das Thema. Sie helfen dir
herauszufinden

= was du schon lber das Thema weil3t

= in welche Bereiche Ausgaben verteilt werden kénnen
= wie hoch die Ausgaben in diesen Bereichen sind

= in welchen Bereichen Ausgaben getatigt werden.

Unten siehst du ein Diagramm zu den Konsumausgaben privater Haushalte 2015.

1. Gib die wichtigen Informationen, die im Diagramm ent-
halten sind, wieder. Um welches Thema handelt es sich?
Ziehe hierbei dein bisheriges Wissen tber Einnahmen und
Ausgaben heran.

wiedergeben: Informationen mit
eigenen Worten aufgreifen und
zusammenfassen

heranziehen: sich Ideen/ Hilfen/
Informationen usw. holen; hier:
das eigene Wissen Uber ein Thema
aktivieren

2. In welchem Verhiltnis steht die Zahl in der Mitte zu den
Zahlen in den verschiedenen Segmenten?

3. Finde heraus, wie hoch die Summe in den einzelnen
Segmenten ist.

im Verhaltnis stehen zu: der
Zusammenhang/ die Verbindung
zwischen unterschiedlichen Aus-

4. Finde zu jedem Segment Beispiele und vergleiche deine sagen/Angaben

Ergebnisse mit deinem Sitznachbarn.
das Segment: Anteil, Tortenstiick

5. Wie hoch sind die Ausgaben in den einzelnen Segmenten. (bezogen auf ein Diagramm)

herausfinden: Informationen
entnehmen oder ableiten (z.B. aus
einem Diagramm oder einem Bild
usw.)

- Als Hilfestellung kannst du die Leitfragen zum Verstehen
von Abbildungen und die Redemittel zur Beschreibung eines
Diagramms auf der nachsten Seite nutzen. Auch die Informa-
tionen zu Wortschatz und Operatoren, die du am Rand siehst,
konnen dir helfen.

vergleichen: Gemeinsamkeiten,
Ahnlichkeiten und Unterschiede
ermitteln
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Diagramm: Konsumausgaben privater Haushalte 2015

Konsumausgaben privater Haushalte 2015

Anteilein%

B Wohnen, Energie,
Wohnungsinstandhaltung

W Nahrungsmittel, Getranke,
Tabakwaren

m Verkehr

M Freizeit, Unterhaltung, Kultur

v W Bekleidung, Schuhe
W Sonstige*

* Innenausstattung, Haushaltsgerate und -gegenstande, Gaststatten- und Beherbergungsdienstleistungen, Gesundheit,
andere Waren und Dienstleistungen, Post und Telekommunikation sowie Bildungswesen

Daten entnommen aus: Statistisches Bundesamt (2017): Wirtschaftsrechnungen. Laufende Wirtschaftsrechnungen.
Einkommen, Einnahmen und Ausgaben privater Haushalte. 2015. Wiesbaden. S. 25.

Hilfestellungen

Leitfragen zum Verstehen von Abbildungen

=  Welche Informationen gibt dir die Uberschrift/Teilliberschrift/ Unteriiberschrift?
=  Wie ist die Abbildung aufgebaut?

= Welche Informationen gibt dir die Quelle?

=  Wie werden die Anteile/ Verteilungen dargestellt (Zahlen, Prozente, Euro usw.)?

= Wie stehen die unterschiedlichen Anteile/ Verteilungen zueinander in Beziehung?

- Unbekannte Wérter kannst du im Internet z.B. unter www.dwds.de oder www.duden.de
recherchieren und mit deinem Sitznachbarn besprechen.
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Tipp: Die Redemittel
kannst du auch nutzen,
um eine Grafik, ein Bild,
eine Tabelle oder andere
Abbildungen zu
beschreiben.

Redemittel als sprach
liche Hilfestellung mit
direktem Bezug zu den
Teilaufgaben

Advanced Organizer

AUSKOMMEN MIT DEM EINKOMMEN — DAS HAUSHALTSBUCH

Redemittel zur Beschreibung eines Diagramms

Quelle = Das Diagramm stammt aus/von ... Woher?
=  Das Diagramm wurde vom ... erstellt/herausgegeben.
Zeit = Das Diagramm stammt aus dem Jahr ... Wann?
Inhalt Formulierungen zum Inhalt: Was?
= Das Diagramm gibt Auskunft/Informationen uber ...
= Aus dem Diagramm ist zu entnehmen/ersehen, dass ...
= Das Diagramm stellt ... dar.
= Das Diagramm zeigt ...
Formulierungen zur persénlichen Stellungnahme:
= |In dem Diagramm geht es um ...
=  Esfallt auf, dass ...
= Esistinteressant, dass ...
Daten = Die Angaben des Diagramms beziehen sich auf ... Wie?
= Die Angaben sind in ... Prozent, Kilo, Euro etc. Womit?
angegeben. Worauf?
Vergleich = Im Vergleich/Gegensatz zu ... ist die Zahl um ...
hoéher/niedriger ...
= Gegenlber ... ist die Zahl/der Wert um ... Prozent...
hoher/niedriger als ... /doppelt so hoch/niedrig.
Zusammen- = Die zentrale Aussage des Diagramms ist ...
fassung = Es kann festgehalten/zusammengefasst werden, dass ...
= AbschlieRend ist zu sagen, dass ...

1.2 Teilaufgabe 2: Das Einkommen ist knapp

Die folgenden Teilschritte helfen dir dabei
- Ausgaben zu strukturieren und zu vergleichen
- Entscheidungen tber Ausgaben treffen zu kénnen.

Unten siehst du eine Tabelle zu den privaten Konsumausgaben
verschiedener Haushaltstypen 2015 sowie einen Text mit dem Titel
»,Das Einkommen ist knapp”“.

1. Untersuche die Tabelle , Private Konsumausgaben nach
Haushaltstyp 2015“.

a. Ordne die monatlichen Aufwendungen in der Tabelle
,Private Konsumausgaben nach Haushaltstyp 2015“
den Existenz-, Kultur- und Luxusbedirfnissen zu.

i. Erstelle eine Rangfolge entsprechend der
Bediirfnispyramide.
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untersuchen: etwas
(Sachverhalte) genau betrachten
und die Ergebnisse formulieren

die Aufwendung/-en (f.): =
die Ausgaben

zuordnen: Sachverhalte in einen
Zusammenhang stellen, hier:
in eine Kategorie einordnen

erstellen: Sachverhalte in
Ubersichtlicher, fachlich sach-
gerechter oder vorgegebener
Form darstellen
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Bediirfnispyramide
zur Orientierung

(Wiederholung von
schon Bekanntem)

Luxus-
Bediirfnisse

-ersetzbar, z.B.
Nerzmantel, Diamantring

Kulturbediirfnisse

-ersetzbar, z.B. Kunst, Theater, Musik, Literatur, Reisen

Tipp: Nutze die ,,Redemittel zur
Beschreibung eines Diagramms”.

Existenzbedirfnisse
-notwendig, z.B. Nahrung, Atmung, Kleidung, Unterkunft

Abb.1: die Bedurfnispyramide
Riickbezug auf die
Redemittel und Adaption
auf neuen Kontext

b. Vergleiche die Anteile der Ausgaben fiir Nahrungsmittel, vergleichen: Gemeinsamkeiten,
Wohnen und Bildungswesen in den drei Haushalten. Annlichkeiten und Unterschiede

ermitteln
i. Berechne die Anteile in Prozent (%). Nutze hierzu _
. . . berechnen: Ergebnisse durch
die Tabelle ,Prozentuale Anteile monatlicher Rechnen gewinnen = ausrechnen
Aufwendungen”
ii. Begriinde, warum die Anteile so unterschiedlich sind. begriinden: einen Sachverhalt

durch Argumente stiitzen
=>» Als Hilfestellung kannst du die ,Redemittel zur Begrindung” nutzen.

c. Rechne die Ergebnisse aus und vergleiche mit deinem
Sitznachbarn.

ausrechnen: - berechnen

2. Uberlege nun, welche grundsétzlichen Entscheidungen ein Haushalt
bei der Verwendung des Einkommens treffen muss.

Lies hierzu den Text ,,Das Einkommen ist knapp”.
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Tabelle: Private Konsumausgaben nach Haushaltstyp 2015

Haushaltstyp Paarhaushalte
ohne Kind

Konsumausgaben (in €)

insgesamt: 2894

davon:
Nahrungsmittel, Getranke 390
und Tabakwaren
Bekleidung und Schuhe 117
Wohnen, Energie und 999
Wohnungsinstandhaltung
Innenausstattung, Haushalts-

- - 168
gerdte und -gegenstinde
Gesundheit 145
Verkehr 390
Post- und Telekommunikation 63
Freizeit, Unterhaltung und 395
Kultur
Bildung 5
Gaststatten- und 187
Beherbergungsdienstleistungen
andere Waren und 105

Dienstleistungen

Paarhaushalte mit
Kind / Kindern
(ledige Kinder

unter 18 Jahre)

3353

505

175

1108

187

96
466

84

351
67

186

126

Alleinerziehende
(ledige Kinder unter
18 Jahre)

1876

284

101

715

90

39
205

65

186
29

88

75

Daten entnommen aus: Statistisches Bundesamt (2017): Wirtschaftsrechnungen. Laufende Wirtschaftsrechnungen.
Einkommen, Einnahmen und Ausgaben privater Haushalte. 2015. Wiesbaden. S. 35.
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Tabelle: Prozentuale Anteile monatlicher Aufwendungen

Haushaltstyp Paarhaushalte Familien mit Kind/ Alleinerziehende

Anteile ohne Kind Kindern

(o) 0, o
Nahrungsmittel, 13,48 % 15,10 % 15,60 %

Getrdnke und
Tabakwaren

Wohnen, Energie und
Wohnungsinstandhaltung

Bildung
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Vorgabe
Lesestil

Redemittel als
sprachliche Hilfestellung
mit direktem Bezug

zu den Teilaufgaben

Advanced Organizer

Aktivierung von
Vorwissen
(vor dem Lesen)

selbstindiges ErschlieBen/
Erarbeiten unbekannter
Woérter (wahrend

des Lesens)

Riickbezug Redemittel

AUSKOMMEN MIT DEM EINKOMMEN — DAS HAUSHALTSBUCH

Das Einkommen ist knapp!

Das grundlegende Problem allen Wirtschaftens ist die
Knappheit der Mittel. Alle Haushalte stehen vor der
Aufgabe, mit ihrem Einkommen auskommen zu mussen und
trotzdem moglichst viele Bedlrfnisse befriedigen zu wollen.
Dies hangt natirlich von der Hohe des Einkommens ab. Da
gibt es Personen, die sich ein Luxusauto anschaffen wollen,

Tipp: Lesestil ,,globales Lesen*:
Entnimm dem Text die Haupt-
aussagen (entscheide, was wichtig
und was unwichtig ist). Du musst
dafir nicht jedes Wort genau
verstehen. Konzentriere dich auf
die Frage unter 2. und unter-
streiche die Satze/Satzteile, in
denen du eine Antwort findest.

und andererseits gibt es Familien, die von Arbeitslosengeld betroffen sind und wo die Eltern
dartber nachdenken, wie sie fur ihre drei Kinder neue Schuhe kaufen kénnen.

Wir erkennen, dass die Wiinsche, also die Bedirfnisse der Menschen, unterschiedlich sind.
Sie sind abhangig vom Einkommen. Es stehen aber alle vor der Entscheidung: Wie soll das
zur Verfiigung stehende Einkommen verwendet werden? Was ldsst sich eventuell sogar
sparen fiir eine spatere grofRere Anschaffung oder fir eine finanzielle Absicherung in

Notzeiten?

Hilfestellung:
Redemittel zur Begriindung

= Der Grundist ...

= Dies ist damit zu begriinden, dass ...
= Dies liegt daran, dass ...

= Dazu tragt bei, dass ...

= Dies ist (besonders) sinnvoll, weil ...
= Dabei zeigt sich deutlich, dass ...

1.3 Teilaufgabe 3: Ausgaben miissen geplant werden

Die folgenden Teilschritte helfen dir dabei

= zu erkennen, warum es wichtig ist, ein Haushaltsbuch zu erstellen

= wie Einnahmen und Ausgaben strukturiert werden kénnen
= Beispiele fiir Einnahmen und Ausgaben kennen zu lernen.

1. Warst du schon einmal in einer Situation, in der dir das Geld gefehlt hat? Tausch dich

daruber mit deinem Sitznachbarn aus.

Lies den Text ,, Ausgaben miissen geplant werden” mehrmals.

a. Markiere Textstellen oder Worter, die du

= besonders wichtig findest,
= zu denen du Fragen hast und
= die du noch nicht verstehst.

b. Trage die Beispiele fiir Einnahmen und Ausgaben
in die jeweilige Tabelle ein und versuche, eine
Erklarung zu geben. Falls du keine Erklarung
findest, gib Beispiele zu den einzelnen Einnahmen
und Ausgaben.

c. Begriinde, warum es sinnvoll ist, einen Haushaltsplan

aufzustellen und ein Haushaltsbuch zu fihren.
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markieren: z.B. unterstreichen

Tipp: Arbeite mit deinem Sitznach-
barn oder in der Gruppe. Benutzt
ein Worterbuch oder das Internet,
um die Bedeutung unbekannter
Begriffe herauszufinden und
erklart sie euch gegenseitig.

eintragen: ausfillen, in etwas
hineinschreiben

begriinden: einen Sachverhalt
durch nachvollziehbare
Argumente stltzen

Tipp: Nutze die ,,Redemittel zur
Begriindung”.
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Ausgaben miissen geplant werden

Der Haushaltsplan

»,Wo ist nur das Geld geblieben?” Diesen Ausspruch habt ihr sicherlich alle schon einmal Vorgabe Lesestil
gehort. Meist sind die Winsche gréRer als das zur Verfligung stehende Geld. Darum ist es
wichtig, einen Ausgabenplan zu erstellen, damit man nicht fir einige Dinge zu viel Geld
ausgibt, das dann anderswo fehlt. Da in jeder Familie eine andere Geldsumme verfiigbar ist,

aber auch die Wiinsche und Interessen unterschiedlich sind, wird jeder
Haushaltsplan anders aussehen. Bestimmte Ausgabengruppen finden sich bei
allen. Wenn eine Familie neben dem Haushaltsplan auch Buch fiihrt Gber die
festen Ausgaben, kann sie jederzeit Uberpriifen, ob der Plan eingehalten
in einigen Posten verdndert werden muss.
Verbraucherberatungsstellen sind bei der Aufstellung von Haushaltsplanen
behilflich. Eine weitere Hilfe sind vorgedruckte Haushaltsbiicher, die die

werden kann oder

Kontrolle der Ausgaben erleichtern.

Beispiele fuir Einnahmen:

Nettolohne und -gehalter

Kindergeld

Taschengeld

Sonderzuwendungen wie Urlaubs- und Weihnachtsgeld
Zinsen aus Vermogen

Beispiele fur feste Ausgaben:

Miete

Strom, Gas, Wasser, Heizenergiekosten
Handy, Internet

Versicherungen

Beitrdge, Geblihren

Haushaltskosten (z.B. Taschengeld, Zeitung)
monatliche Sparbeitrage

Beispiele fur veranderliche Ausgaben:

Erndhrung, Getranke, Genussmittel
Kleidung, Schuhe

Wasch- und Putzmittel

Korper- und Gesundheitspflege
Bildung, Freizeit, Unterhaltung
Auto, Verkehr, Transport

Wohnen (Hausrat, Anschaffungen)
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Tipp: Lesestil ,selektives Lesen”:
Entnimm dem Text nur die
Informationen, die fur die
Teilschritte 2a+b relevant sind.

Buch fiihren: einen Sachverhalt
genau dokumentieren, z.B.
monatliche Einnahmen und
Ausgaben

der Posten: bezeichnet Kategorien
fir Einnahmen und Ausgaben,
2.B.: Lohn oder Miete



Tabelle mit
Beispielvorgabe;
dient der sprachlichen
und fachlichen
Vorbereitung fiir die
Teilaufgabe 1.4

AUSKOMMEN MIT DEM EINKOMMEN — DAS HAUSHALTSBUCH

Tabelle: Einnahmen

Einnahmen

das Kindergeld

Einnahmen

Erklarung

Das Kindergeld ist eine finanzielle
Unterstiitzung des Staates, die den Eltern dabei
helfen soll, ihre Kinder grofSizuziehen.

10
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Tabelle: Ausgaben

AUSKOMMEN MIT DEM EINKOMMEN — DAS HAUSHALTSBUCH

Ausgaben
Feste Ausgaben Erkldrung Verénderliche Erkldrung
Ausgaben
die Miete monatlicher das Genussmittel Mittel, die nicht

Gelbetrag, der fiir
die Wohnung an den
Vermieter gezahlt
werden muss

aufgrund des
Ndhrwertes, sondern
wegen des Genusses
konsumiert werden,
wie z.B. Schokolade,
Kaffee oder Tabak
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Tabelle mit
Beispielvorgabe;
dient der sprachlichen
und fachlichen
Vorbereitung fiir die
Teilaufgabe 4
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Advanced Organizer

Strukturierung des
Textes

selbstandiges
ErschlieRen/Erarbeiten
unbekannter

Worter

Riickbezug auf die
Tabellen fiir Einnahmen
und Ausgaben und ggf.
Erganzung

Vorgabe von
Planungshilfen zur
Erstellung eines
Haushaltsbuches

Bezug zur individuellen
Lebenssituation

selbstiandiges Erstellen
eines Haushaltsbuches
mit optionalen
Hilfestellungen

AUSKOMMEN MIT DEM EINKOMMEN — DAS HAUSHALTSBUCH
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Teilaufgabe 4: Das Haushaltsbuch verrat‘s auf den Cent

Die folgenden Teilschritte helfen dir dabei

1.

2.

3.

12

= sich anhand von Vorlagen bei der Erstellung eines Haushaltsbuch zu orientieren
= schrittweise ein Haushaltsbuch zu Einnahmen und Ausgaben zu erstellen.

Lies den Text ,,Das Haushaltsbuch verrat’s auf den Cent”.
a. Worum geht es in den einzelnen Schritten?
b. Gib den einzelnen Schritten eine Uberschrift.
c. Markiere Textstellen oder Worter, die du
= besonders wichtig findest
= zu denen du Fragen hast und
= die du noch nicht verstehst.

d. Erganze die Tabellen Einnahmen und Ausgaben um
weitere Posten.

Informiere dich anhand des Textes lber die Gestaltung
eines Haushaltsbuches.

Erstelle eine Ubersicht iiber die monatlichen Einnahmen
und Ausgaben deiner Familie oder fertige fiir dich selbst
einen Taschengeldplaner an.

Stelle dein Ergebnis deinen Sitznachbarn vor.

Vergleicht und beurteilt eure Ergebnisse.
Uberlegt dabei, wie man Ausgaben verringern kénnte.
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Tipp: Arbeite mit deinem
Sitznachbarn oder in der Gruppe.
Benutzt ein Worterbuch oder das
Internet, um die Bedeutung
unbekannter Begriffe
herauszufinden und erklart sie
euch gegenseitig.

erganzen: eine vorgegebende
Struktur um Bestandteile
erweitern

sich informieren: Informationen
entnehmen oder ableiten

Tipp: Du kannst verschiedene
Planungshilfen zur Gestaltung
und Erstellung eines
Haushaltsbuches nutzen (online
2.B. bei der Sparkasse abrufbar):
Anlage 1: Taschengeldplaner oder
Anlage 2: Haushaltsbuch

Tipp: Du kannst fiir die Ubersicht
die Anlagen 3-5 nutzen (online bei
der Sparkasse abrufbar):

Anlage 3: Einnahmen

Anlage 4: feste Ausgaben

Anlage 5: veranderliche Ausgaben

Tipp: Zdhle nur die Posten auf, die
fur dich relevant sind.

vorstellen: den Inhalt mit eigenen
Worten wiedergeben/ sagen
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Das Haushaltsbuch verrat’s auf den Cent

Mit einem Haushaltsbuch kann man sich gut einen Uberblick iiber Einnahmen und
Ausgaben verschaffen. Musterbeispiele helfen, leichter eine Ubersicht anzufertigen.

Schritt 1:

Zu den Einnahmen zdhlen die Nettoléhne und -gehalter aller im Haushalt lebenden
Personen, private Zahlungen sowie staatliche Zahlungen, wie z.B. Kindergeld, Urlaubs- und
Weihnachtsgeld, Steuerriickerstattungen und die Einkommen aus Vermoégen wie Zinsen,
Mieteinnahmen.

In einer Ubersicht werden méglichst im Voraus die Einnahmen zusammengestellt, mit
denen in den kommenden Monaten gerechnet werden kann. Mogliche

Einkommensengpésse sind so auf einen Blick erkennbar. der Einkommensengpass: wenn

die Ausgaben héher sind als die
Schritt 2: Einnahmen

Es gibt feste und veranderliche Ausgaben. Die festen Ausgaben sind die regelmaRig
wiederkehrenden Ausgaben wie Miete, Versicherungsbeitrdage, Zeitungsabonnements,
Rundfunk- und Fernsehgebiihren etc. Sie sind nicht zu umgehen. Man kann hier keine
Einsparungen vornehmen, es sei denn, man kiindigt ein Abonnement oder eine
Versicherung. Die entsprechenden Betrdage werden meist zu festgesetzten Terminen vom

Girokonto abgebucht. Aus den Einnahmen abziiglich der festen Ausgaben
ergibt sich das Budget fiir die veranderlichen Ausgaben.

Schritt 3:

Zu den veranderlichen Ausgaben zahlen unter anderem Lebensmittel,
Kleidung, Kosmetik, Kino. Diese kbnnen je nach Bedirfnissen und finan-
ziellen Mitteln sehr unterschiedlich sein und auch von Monat zu Monat
schwanken. Da die Winsche haufig groRer sind als das zur Verfiigung
stehende Geld, miissen gerade die veranderlichen Ausgaben gut geplant
werden, um festzustellen, welche finanziellen Spielrdume bei den
Ausgaben vorhanden sind. Fir die Haushaltsbuchfiihrung bietet es sich an,
Ausgabenbereiche festzulegen. ,,Mein Haushaltsbuch” schlagt die Bereiche
Wohnen, Erndhrung, Bekleidung, Gesundheit, Kommunikation, Freizeit,
Bildung, Verkehrsmittel, Familie und Sonstiges vor. In einer rechten

Tipp: Lesestil ,,globales Lesen:
Bevor du den Text liest, Gberlege
dir, was dir die Uberschrift sagt
und was du bereits Gber das
Thema weiBt. Verschaffe dir
wahrend des Lesens zundchst
einen ersten Eindruck/ Uberblick
Uiber den Text, sodass du den
einzelnen Schritten eine
Uberschrift geben kannst.

Tipp: Lesestil ,detailliertes
Lesen”:

Beim zweiten Lesen schaust du dir
den Text ganz genau und
grindlich an, sodass du weitere
Posten flr Einnahmen und
Ausgaben in den Tabellen

.. . erganzen kannst.
Summenspalte kénnen die Tagesausgaben erfasst werden.

Fir nahezu jede Ausgabe gibt es einen Beleg. Es ist sinnvoll, Kassenbons, Quittungen,
Rechnungen z.B. in einem Umschlag zu sammeln und anhand der Belege in mdglichst
kurzen Abstdnden, am besten tédglich, die Ausgaben in das Haushaltsbuch einzutragen.
Belege Uber groRere Anschaffungen sollten aufbewahrt werden, denn Garantieanspriiche
kénnen in der Regel nur durch Vorlage des Kassenbons geltend gemacht werden.

Die Ubersicht {iber Soll und Haben (Saldo) am Ende des Monats kann ermittelt werden,
indem man vom Monatsbudget fiir verdnderliche Ausgaben die tatsachlichen Ausgaben
abzieht.

1.5 Weiterfiihrende Aufgaben

1. Entscheide dich, auf welche Ausgaben du verzichten kénntest und begriinde
deine Entscheidung.

2. Uberfiihre deine Tabellen in eine Excel-Tabelle, sodass die Summen und
Differenzen der Einnahmen und Ausgaben automatisch berechnet werden.
Berechne die Anteile in Prozent.
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B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen

Betrachtet man die Zielstellungen des Unterrichts im Fach WAT, so ist neben der wirtschaftlichen,
technischen sowie 0kologischen und 6konomischen Grundbildung auch die sprachsensible
Unterrichtsgestaltung und der damit verbundene Erwerb von Bildungs- und Fachsprache fest im
Rahmenlehrplan ab dem Schuljahr 2017/18 verankert (Senatsverwaltung 2015a).

Allerdings fehlen zur Umsetzung eines sprachbildenden Unterrichts bislang konkrete Materialien. So
sind Lehrende oftmals aufgefordert, eigenstiandig Materialien zu erstellen, ohne dass konkrete
Leitfaden, Wegweiser oder Hilfestellungen zur Verfligung stehen.

1. Zur Auswahl der Lernaufgabe

Vor diesem Hintergrund wurde zunachst nach guten Materialien fir das Fach WAT recherchiert. Gute
Materialien fir das Themenfeld ,Haushaltsmanagement” sind u.a. dadurch charakterisiert, dass sie
Moglichkeiten zum Lebensweltbezug, zur Reflexion und Bewertung von Verbraucherverhalten,
Lebensstilen, Alltagskonsum usw. geben. Des Weiteren férdern Lernaufgaben verschiedene Kompe-
tenzen wie Sach-, Selbst-, Sozial- oder Methodenkompetenzen aber auch Verstehensprozesse mit
anspruchsvollen kognitiven Lernprozessen (vgl. Senatsverwaltung 2015b).

In Absprache mit Fachdidaktikerinnen und Fachdidaktikern der Technischen Universitat Berlin wurde
nach Material gesucht, das einerseits im WAT-Unterricht einsetzbar ist und gleichzeitig einen deut-
lichen, nachhaltigen Lebensweltbezug aufweist. Die hier verwendete Lernaufgabe behandelt das
Erstellen eines Haushaltsbuches/ Budgetplans/ Taschengeldplans und kann grob dem Themenfeld
»Haushaltsmanagement” zugeordnet werden. Des Weiteren kann die Thematik in das fachiber-
greifende Thema ,Verbraucherbildung” des Rahmenlehrplans , Fachiibergreifende Kompetenzent-
wicklung” eingeordnet werden. Darliber hinaus ist die Lernaufgabe in den vom Rahmenlehrplan fir
die Facher-WAT vorgeschlagenen Themenfeldern ,Wirtschaften im Haushalt”, ,Erndahrung, Gesund-
heit und Konsum®, , Markt, Wirtschaftskreislaufe und politische Rahmenbedingungen” oder , Unter-
nehmerisches Handeln” zumindest partiell verwendbar bzw. adaptierbar.

Der Finanzplanung kommt in der individuellen Lebensplanung und -gestaltung eine besondere,
wichtige und notwendige Rolle zu. Die finanzielle Verschuldung junger Erwachsener ist tendenziell
steigend. Die Grinde der Verschuldung liegen u.a. in Gberhéhten Konsumausgaben, in fehlenden
Kompetenzen der Haushaltsfihrung oder in Defiziten der finanziellen Bildung (vgl. Langmeyer /
Winkelhofer 2014: 26-27).

Die vorliegende Lern- und Arbeitsaufgabe ist durch folgende Merkmale gekennzeichnet:

= Die Lern- und Arbeitsaufgabe zielt auf eine lebensweltbezogene Handlungskompetenz ab, in
der das Problembewusstsein fiir finanzielle Ressourcen gescharft wird, indem man sich mit
konkreten Kostensituationen (Kosten-Folgekosten und die damit verbundenen Konsum-
entscheidungen) auseinandersetzt.

= Durch die Planung und Abwagung von Finanzierungsentscheidungen wird die
Handlungskompetenz gestarkt.

= Es werden Handlungsalternativen fir die kurz-, mittel- und langfristige Finanzierungsplanung
erarbeitet.

= Es werden Handlungsstrategien fiir die Planung und Finanzierung von Konsumwiinschen
erarbeitet und diskutiert.
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2. Kontext und Aufbau

Die Texte, die der sprachbildenden Bearbeitung zu Grunde gelegt wurden, stammen aus dem
Lehrwerk ,Praxis Wirtschaft. Differenzierende Gesamtband-Ausgabe.” (Kaminski, Hans et al. 2014),
das in Realschulen, integrierten Gesamtschulen sowie Gymnasien in Mecklenburg-Vorpommern und
Niedersachsen Anwendung findet. In dem Kapitel ,,Auskommen mit dem Einkommen” finden sich die
drei Sachtexte mit den Titeln ,Das Einkommen ist knapp” (Text 1), ,Ausgaben missen geplant
werden” (Text 2) und ,,Das Haushaltsbuch verrat’s auf den Cent” (Text 3) vor. Bei allen drei Texten
handelt es sich um Informations- bzw. Sachtexte.

Text 1: Neben der Notwendigkeit eines Haushaltsplanes setzen sich die Schiilerinnen und Schiiler im
ersten Text allgemein mit Einnahmen und Ausgaben auseinander, wobei beschrieben werden soll,
welche grundsatzlichen Entscheidungen ein Haushalt bei der Verwendung des Einkommens treffen
muss. Darliber hinaus soll die Grafik ,Einblick in das Haushaltsbuch” untersucht werden, um unter-
schiedliche Ausgabenanteile verschiedener Haushalte miteinander zu vergleichen. Hierzu wird eine
optionale Starthilfe durch einen Riickbezug zur bereits bekannten Bediirfnispyramide angeboten.

Text 2: Der zweite Text fiihrt die Schiilerinnen und Schiiler zu einer tieferen Auseinandersetzung in
die Thematik, indem sie Griinde zur Notwendigkeit eines Haushaltsbuches nennen sollen. Dabei
werden Beispiele flir Einnahmen, feste und veranderliche Ausgaben vorgegeben, sodass eine Grund-
lage fir ein eigenes Haushaltsbuch entsteht, das unter Berlicksichtigung des dritten Textes
angefertigt werden soll. Hierzu wird auf eine optionale Starthilfe in Form von Planungshilfen (z.B.
Mein Taschengeldplaner) hingewiesen, welche bei den Sparkassen zur Verfligung stehen.

Text 3: Der abschlieRende dritte Text flihrt feste und veranderliche Ausgaben differenziert in Form
von Einzelschritten auf und informiert tiber Faktoren eines Haushaltsbuches. Darliber hinaus enthalt
die Aufgabe ein Kreisdiagramm zu Konsumausgaben privater Haushalte 2015. Die einzelnen Texte
und Teilaufgaben bereiten schrittweise auf die Erstellung eines Haushaltsbuches vor. Insbesondere
informieren sich die Schiilerinnen und Schiiler Giber die Gestaltung eines Haushaltsbuches, sodass sie
in die Lage versetzt werden, abschlieRend eine Ubersicht {iber eigene monatliche Einnahmen und
Ausgaben zu erstellen. Eine weiterflihrende Aufgabe sieht das Treffen begriindeter Entscheidungen
zur Verringerung der Ausgaben vor.

3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse nach isaf

Das Material wurde mit dem von ,Sprachen-Bilden-Chancen” entwickelten ,,Instrument zur sprach-
bildenden Analyse von Aufgaben im Fach (isaf)” (Caspari et al. 2017) analysiert (s. auch Teil D). Die
Analyseergebnisse kénnen wie folgt (grob) zusammengefasst werden:

Die Lernaufgabe sieht das Erstellen eines Haushaltsbuches vor. In fachlicher Hinsicht sollen
Kompetenzen im Umgang mit finanziellen Ressourcen gescharft werden. Auf dem Weg zum eigenen
Haushaltsbuch setzen sich die Schilerinnen und Schiiler mit der Notwendigkeit eines Haushalts-
buches, mit dem Einkommen sowie mit der Planung von Ausgaben auseinander. Schiilerinnen und
Schiller benennen, ermitteln und untersuchen Einnahmen sowie Ausgaben privater Haushalte und
werden durch das schrittweise Herangehen in die Lage versetzt, das Gelernte auf den eigenen
individuellen Kontext adaptieren zu kénnen.

Anzumerken dabei ist die fehlende Aktualitdt der Materialien: Die Abbildung ,Einblick in das
Haushaltsbuch” stammt aus dem Jahr 1998. Sie fuhrt zwar wesentliche Posten monatlicher Aufwen-
dungen wie Wohnen, Nahrungsmittel oder Bekleidung auf, bertlicksichtigt jedoch nicht zeitgemaRe
Aufwendungen wie bspw. flr Internet- oder Handygebrauch. Allerdings bietet das Statistische
Bundesamt aktuelle Abbildungen und Auflistungen monatlicher Aufwendungen an (vgl. Statistisches
Bundesamt 2017), die fiir die Aktualisierung der Aufgabe herangezogen wurden. Die Abbildung
,Einblick in das Haushaltsbuch” wurde daher durch die Tabelle ,Private Konsumausgaben nach
Haushaltstyp 2015“ ersetzt.
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In sprachlicher Hinsicht sind besonders Lesefdahigkeiten gefordert. Als Textsorten liegen Sachtexte
vor. Bei dem ersten und dritten Text handelt es sich um diskontinuierliche Texte, d.h. Texte, die mit
Abbildungen, Diagrammen, Tabellen usw. versehen sind. Diskontinuierliche Texte werden haufig
genutzt, um kontinuierliche Texte sinnvoll zu ergdnzen. lhre Funktion ist es, Informationen maoglichst
exakt und eindeutig darzustellen, sodass diese in komprimierter Form vorliegen. Solche Texte
sprachlich zu interpretieren, stellt die Schiilerinnen und Schiiler vor besondere Herausforderungen:
Sie muissen zunachst in der Lage sein, Inhalte und Strukturen, d.h. den Sachverhalt, erkennen zu
kénnen, bevor dieser sprachlich in einen kontinuierlichen Text transkribiert werden kann. Hierzu
bendtigen Schiilerinnen und Schiiler Hilfestellungen und Strategien zum Erschlieen und Bewerten
von diskontinuierlichen Texten, wie bspw. Leitfragen zum Verstehen von Abbildungen. Erst mit
solchen Lesekompetenzen kann ein diskontinuierlicher Text entschlisselt werden. Somit kénnen die
Abbildungen im ersten und dritten Text als zusatzliche und detaillierte Informationstrager decodiert
werden. Allerdings geht aus dem dritten Text nicht hervor, welche Funktion dem Diagramm
»,Konsumausgaben privater Haushalte 2011“ zukommt, da es weder konkrete Arbeitsauftrage oder
Aufgabenstellungen noch Verweise gibt, sodass dieses diskontinuierliche Element sogar als
irrefiihrend wahrgenommen werden konnte. Das Diagramm wurde daher dem dritten Text ent-
nommen und als Einstieg zur Aktivierung des Vorwissens gewahlt, bevor mit der Textarbeit begonnen
wird, da bereits hier Fachworter vorhanden sind, die im weiteren Verlauf wiederholt auftreten. Die
Daten wurden aktualisiert, sodass die Grafik nun den Titel , Konsumausgaben privater Haushalte
2015” tragt.

Signifikant ist ein hoher Anteil an Fachwortschatz (Text 2+3), teilweise als mehrgliedrige Komposita
(bspw. Nettolohne und -gehalter, Steuerriickerstattung, Haushaltsbuchfiihrung, Ausgabenbereiche,
Tagesausgaben, Monatsbudget), einige metaphorische Begriffe (Einkommensengpéasse, Spielraum)
oder Passivkonstruktionen mit und ohne Modalverben (bspw.: werden ... abgebucht, missen ...
geplant werden, kénnen ... erfasst werden). Neben fachsprachliche sind die Schiilerinnen und Schiiler
ebenso vor bildungssprachliche Hirden gestellt (bspw.: das zur Verfligung stehende ..., einen
Uberblick verschaffen uber ...), die es ebenso zu liberwinden gilt. Zur besseren Orientierung werden
daher Begriffserklarungen angeboten. AuRerdem werden Hinweise zu dem fiir die Aufgabenerfiillung
dienlichsten Lesestil gegeben.

Auf der produktiven Seite sollen die Schilerinnen und Schiiler neben der Erstellung eines Haushalts-
buches Grundsatzentscheidungen bei der Verwendung des Einkommens angeben, eine Tabelle
begriindet auswerten sowie Griinde zur Notwendigkeit eines Haushaltsbuches nennen kdnnen.
Unterschiedliche Ausgabenanteile sollen verglichen und deren Unterschiede begriindet werden.
Dariber hinaus soll auf bereits vorhandenes Wissen lber die Bedirfnispyramide zurlickgegriffen
werden, in dem die monatlichen Aufwendungen den Luxus-, Kultur- und Existenzbediirfnissen
zugeordnet werden. Sowohl bildungssprachliches als auch fachsprachliches Register ist gefordert. So
missen die Schiilerinnen und Schiiler einen Sachverhalt detailliert darstellen, eine Begriindung
argumentativ vertreten sowie llickenlose und vollstandige Angaben zu einem Sachverhalt machen
kénnen.

4. Erlauterung zu den Teilaufgaben

Um Materialien tatsachlich zielgruppengerecht sprachbildend aufbereiten zu kénnen, ist neben der
Analyse der fachlichen und sprachlichen Herausforderungen des Materials eine moglichst objektive
Beurteilung sprachlicher Kompetenzen bzw. Defizite der Schilerinnen und Schiiler durch die Lehr-
person notwendig. Da dies an dieser Stelle nicht geleistet werden kann, versteht sich die Aufgabe als
Beispiel dafiir, welche sprachbildenden Uberarbeitungen auch ohne Kenntnis einer konkreten
Lerngruppe lernférderlich sind. Darlber hinaus sollten die Lehrpersonen die fiir ihre Lerngruppen
notwendigen, differenzierten sprachbildenden MaRBnahmen ergreifen. Empfehlenswert ist die
Planung einer vom Rahmenlehrplan abgeleiteten durchgangigen Sprachbildung in Form eines Spiral-
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curriculums, um sowohl fachlich als auch sprachlich an die nachstfolgenden Themenfelder ankniipfen
zu kdénnen.

Voraussetzungen, um die o.g. Lernaufgabe bearbeiten zu kdnnen, ist das Wissen (ber den Aufbau
des Zahlungsverkehrs und der Bedarfspyramide sowie die Fahigkeit, eine Gewinn- und Verlust-
rechnung bzw. Prozentualrechnung durchfiihren zu kénnen. Dartiber hinaus miissen die Schilerinnen
und Schiiler in der Lage sein, eine begriindete Entscheidung treffen zu kénnen.

Hilfestellungen erhalten die Schiilerinnen und Schiiler in Form gestufter Hilfen zur flachen und klaren
Progression; beim Lesen der Texte, der Grafik und der Tabelle sowie beim Beschreiben dieser; beim
Begriinden sowie bei der Semantisierung von Operatoren und fachsprachlicher Lexik. Allen Teilauf-
gaben gemein ist der ,Advanced Organizer”, eine vorangestellte Uberblicksdarstellung zur Erleichter-
ung des Erfassens von Inhalt und Struktur. Die Gliederung in aufeinander abgestimmten Teilschritten
macht den Arbeitsprozess transparent und nachvollziehbar. Die Operatoren der einzelnen Teil-
schritte sowie die fiir die Bearbeitung der Aufgaben notwendige Lexik werden in Form von Hilfe-
Boxen (Kurzbeschreibungen) detaillierter beschrieben. Im Einzelnen wurde das Material wie folgt
sprachbildend liberarbeitet und teilweise neu arrangiert:

Teilaufgabe 1

Teilaufgabe 1 dient der Einfihrung in das Thema, indem das Vorwissen durch das Diagramm
»,Konsumausgaben privater Haushalte 2015“ aktiviert werden soll. Als Vorlage diente das Diagramm
»,Konsumausgaben privater Haushalte 2011 aus dem dritten Text, in dem es keine explizite Funktion
hatte. Das Diagramm wurde aktualisiert und den Daten von 2015 angepasst. Es eignet sich als
Einstieg, da an dieser Stelle bereits Fachlexik aufgegriffen werden kann, die im weiteren Verlauf der
Aufgabenbearbeitung wiederholt vorkommt. Die Bedeutungen fachsprachlicher Begriffe wie z.B.
Konsumausgaben oder Wohnungsinstandhaltung kénnen individuell von der Lehrkraft oder den
Schilerinnen und Schiilern semantisiert werden. Dariber hinaus zielt die erste Teilaufgabe darauf ab,
Kompetenzen fir das Verstehen und das Beschreiben von Abbildungen zu férdern. Diesen wurden
Scaffolds (sprachbildende Hilfestellungen) in Form von Leitfragen zum Verstehen von Abbildungen
sowie Redemittel zur Beschreibung eines Diagramms hinzugefligt, um die Aufgabenstellung sprach-
lich angemessen bearbeiten zu kdnnen.

Teilaufgabe 2

Teilaufgabe 2 hat die Strukturierung und den Vergleich von Ausgaben zum Ziel. Des Weiteren werden
Kompetenzen zum Treffen begriindeter Entscheidungen gefordert. Sprachbildende Hilfestellungen
finden sich in Form von Redemitteln zur Begriindung einer eigenen Entscheidung sowie in Riickver-
weisen auf Scaffolds aus Teilaufgabe |, die zur Aufgabenbearbeitung genutzt werden kénnen (an
bereits vorhandenes Wissen anknipfen und dieses in neuen Situationen nutzen). Als Einsteig wird
die Tabelle ,Private Konsumausgaben nach Haushaltstyp 2015 untersucht. Hierzu stehen die bereits
bekannten Leitfragen zum Verstehen von Abbildungen als Hilfestellungen zur Verfligung. Die bereits
bekannte Bedlrfnispyramide ist als Orientierung hinzugefiligt. Ebenso wird fiir den Vergleich von
Ausgaben auf die Redemittel zur Beschreibung riickverwiesen. Zur Orientierung beim Ausfillen der
Tabelle sind die prozentualen Anteile fiir den Bereich ,Nahrungsmittel, Getranke und Tabakwaren”
beispielhaft vorgegeben (je nach Niveau kénnen auch weitere Anteile vorgegeben werden bzw.
ganzlich weggelassen werden; dariber hinaus kann in der Aufgabenstellung dahingehend differen-
ziert werden, fiir welche Posten die prozentualen Anteile ausgerechnet werden sollen). Die zu
ermittelnden Daten dienen der Interpretation und Begriindung der Ergebnisse, wofiir Redemittel zur
Verfligung stehen. Fiir die Textarbeit wird der Lesestil ,globales Lesen” empfohlen, damit sich die
Schilerinnen und Schiiler auf die wesentlichen Aussagen zur Beantwortung der Fragestellung
konzentrieren kénnen.
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Teilaufgabe 3

Teilaufgabe 3 zielt auf das Erkennen der Relevanz zur Erstellung eines Haushaltsbuches sowie zur
Strukturierung von Einnahmen und Ausgaben ab. Zu Vorbereitung auf den Lesetext werden individuelle
Erfahrungen im Umgang mit Geld aktiviert. Die fir die Aufgabenstellung wichtigen Woérter (diese
konnen auch unbekannt sein) sollen wahrend des Lesens zunachst im Text markiert und daraufhin
gemeinsam diskutiert werden (Partner- oder Gruppenarbeit). Ziele solch kollaborativer Lernformen
sind der Wissensaustausch untereinander sowie das Erarbeiten einer gemeinsamen Wissensbasis zur
erfolgreichen Bewadltigung weiterflihrender Aufgaben. So sollen im darauffolgenden Teilschritt 3.2b
gemeinsam Erklarungen oder Beispiele zu den einzelnen Posten fiir Einnahmen und Ausgaben
gefunden werden. Zum Ausfillen der Tabellen ,Einnahmen” und , Ausgaben” wird jeweils ein Beispiel
als Orientierung vorgegeben. Die Ergebnisse dienen einerseits der sprachlichen und fachlichen
Vorbereitung fir Teilaufgabe IV, andererseits kénnen sie zur Begriindung der Relevanz eines
Haushaltsbuches herangezogen werden. Sprachliche Unterstiitzung findet sich hier wiederum in den
Redemitteln zur Begriindung aus Teilaufgabe 2. Als Lesestil wird das ,selektive Lesen” empfohlen.

Teilaufgabe 4

Nachdem in den Teilaufgaben 1-3 die wesentlichen Grundlagen, sowohl fachlich als auch sprachlich,
geschaffen wurden, soll abschlieSend in Teilaufgabe 4 ein Haushaltsbuch monatlicher Einnahmen und
Ausgaben erstellt werden. Vor diesem Hintergrund soll zundchst anhand der einzelnen Teilschritte
IV.1a-d der zu lesende Text bearbeitet werden. Zur Strukturierung sind den einzelnen Absatzen
Teilliberschriften hinzuzufliigen, wofiir Leerzeilen vorgegeben sind. Eine Anleitung zum Lesestil
(globales wie detailliertes Lesen) findet sich direkt am Text. Unbekannte Worter sollen wiederum
gemeinsam diskutiert sowie weitere Posten in den Tabellen fiir ,Einnahmen” und , Ausgaben”, die
bereits unter Teilaufgabe 3 erstellt wurden, ergdnzt werden. An vorgegebenen Planungshilfen (online
erhiltlich bei der Sparkasse) wie Taschengeldplaner oder Haushaltsbuch sowie Ubersichten zu
Einnahmen und Ausgaben kann sich bei der Erstellung des eigenen Haushaltsbuches orientiert werden.
Die Schilerinnen und Schiiler sollen sich gegenseitig die Ergebnisse vorstellen und miteinander
verglichen und beurteilen, sodass letztlich Uberlegungen dariiber angestellt werden kénnen, wie
Ausgaben verringert werden kénnten.

Teilaufgabe 5

Teilaufgabe 5 zielt auf den moglichen Transfer fachiibergreifender Kompetenzen ab, indem die
erstellten Ubersichten von Einnahmen und Ausgaben in eine Excel-Tabelle zur automatisierenden
Berechnung von Summen und Differenzen (Schnittstelle Informatik) tGiberfiihrt werden sollen.

5. Differenzierungsmoglichkeiten und Alternativen

Die hier vorgestellten sprachbildenden Hilfestellungen sind grundsatzlich als Vorschlage zu verstehen.
Da nur die Lehrperson den individuellen Lernstand ihrer Schiilerinnen und Schiiler einschatzen kann,
entscheidet sie, wann und wo sprachbildende MaRnahmen notwendig sind und zielfiihrend erscheinen.

Differenzierungsmoglichkeiten gabe es z.B. bei der Lexik oder den Operatoren, die separat als Glossar
aufgefiihrt bzw. das durch die Schiilerinnen und Schiiler selbst angelegt werden kdnnten. Die
vorgegebenen Leitfragen zum Verstehen von Abbildungen kdnnten bei bereits vorhandenen Kompe-
tenzen gekirzt bzw. weggelassen werden. Auch die vorgegebenen Lesestile konnten um ihre Erklarung
gekirzt bzw. je nach Grad der Lesekompetenz gestrichen werden. Bei den Tabellen unter Teilaufgabe 3
zu Einnahmen und Ausgaben kann binnendifferenziert werden, da sich die Anforderungen zwischen
»eine Erklarung geben” und ,ein Beispiel geben” stark unterscheiden, sodass die Materialien auf
fachliche und sprachliche Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler abgestimmt werden kdnnen
(fordern und férdern).
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6. Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung

Durch die vorangestellten Uberblicksdarstellungen sowie durch gestufte Hilfen zur kleinschrittigen
Bearbeitung der Lernaufgabe wird die selbstandige Auseinandersetzung und Bearbeitung der einzelnen
Teilaufgaben unterstiitzt. Die Lehrperson nimmt dabei eine beratende Funktion ein, mit von ihr
festgelegten klaren Zeitvorgaben. Hervorzuheben ist, dass Internetquellen bei Rechercheaufgaben
durch die Lehrperson angegeben werden missen, um relevante und zielfilhrende Ergebnisse
sicherstellen zu kdnnen.
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D. Aufgabenanalyse nach isaf*

Analysierte Aufgabe (Ursprungsaufgabe):

Autor/in Kaminski, Hans et al.; Titel ~ Auskommen mit dem Einkommen
adaptiert durch: Marco
Albrecht (Fachdidaktik
Arbeitslehre TU Berlin)

Fundstelle In: Praxis Wirtschaft. Differenzierende Gesamtband-Ausgabe. Braunschweig:
Westermann Verlag. 25-27.
Klassenstufe Sek. 1 (8.-10. Klasse) Umfang: 2-4 U-Std. a 45 min

bendtigte Vorkenntnisse und Kompetenzen

fachlich =  Wissen Uber den Aufbau des Zahlungsverkehrs
= erstellen einer Gewinn- und Verlustrechnung (Prozentrechnung)
=  Wissen Uber die Bedirfnispyramide

sprachlich = begrindete Entscheidungen treffen kénnen

! isaf = Instrument zur sprachbildenden Analyse von Aufgaben im Fach, entwickelt von Daniela Caspari, Torsten Andreas,

Julia Schallenberg, Victoria Shure, Matthias Sieberkrob (2017)
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A FACHDIDAKTISCHE ANALYSE DER AUFGABE

Grundlage der sprachbildenden Analyse ist die fachdidaktische Analyse der Aufgabe:

Was sollen die Schiilerinnen und Schiler (SuS) mit Hilfe der Aufgabe lernen?

Schritt 1:

Aus welchen
Teilaufgaben
setzt sich die
Aufgabe
zusammen?

Schritt 2:

Welche Funktion
kommt der
jeweiligen
Teilaufgabe zu?

Schritt 3:

Welche
Kompetenzen
sollen mit dieser
Aufgabe
erworben bzw.
vertieft werden?

Schritt 4:

Was missen die
SuS im Einzelnen
leisten, um die
Aufgabe zu
bewaltigen?

Teilaufgabe 1

Grundsatzentscheidungen
bei der Verwendung des
Einkommens treffen kdnnen

Ausgabenanteile vergleichen
kdnnen

Informieren Gber das
Zusammenwirken von
Winschen, Konsum und
Einkommen sowie lber die
monatlichen Aufwendungen
unterschiedlicher Haushalte

Konsumentscheidungen
hinterfragen und
reflektieren kénnen

Ausgabeposten auf
unterschiedliche Haushalte
beziehen kdnnen

den Arbeitsauftrag lesen und
verstehen

den Text lesen und
verstehen

monatliche Aufwendungen
der Bediirfnispyramide
zuordnen

Teilaufgabe 2

Grinde fir die Notwendigkeit
eines Haushaltsbuches
nennen kdnnen

Monatliche Einnahmen sowie
feste und veranderliche
Ausgaben in einer Ubersicht
erfassen kénnen

die Notwendigkeit eines
Haushaltsbuches erkennen
kénnen

die eigenen Einnahmen und
Ausgaben formulieren kénnen

Grinde zur Notwendigkeit
eines Haushaltbuches nennen
kénnen

differenzieren kdnnen
zwischen festen und
verdanderlichen Ausgaben

Einnahmen den Ausgaben
gegeniberstellen kdnnen

den Arbeitsauftrag lesen und
verstehen

den Text lesen und verstehen

Planungshilfen recherchieren
(Taschengeldplaner) und sich
an den Vorgaben orientieren
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Teilaufgabe 3

Erstellung eines eigenen
Haushaltsbuches

Erstellung eines eigenen
Haushaltsbuches

ein eigenes
Haushaltsbuch erstellen
kénnen

den Arbeitsauftrag lesen
und verstehen

den Text lesen und
verstehen

Strukturierung eines
Haushaltsbuches und
Aufstellung der
unterschiedlichen Posten
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B Rezeption: Sprachliche Analyse der in der Aufgabe verwandten schriftlichen Texte

Nun untersuchen Sie die Texte, die die SuS in der Aufgabe bearbeiten missen, auf ihre sprachlichen
Besonderheiten (z.B. Lehrwerkstexte, Quellen, Informationstexte, Zeitungsartikel, Interviews). Dies
hilft Ihnen, spater die Punkte zu identifizieren, an denen Ihre SuS moglicherweise Schwierigkeiten

haben kénnten.

Schritt 1:

Welches Ziel ist mit
dem Lesen des
Textes verbunden?

Wofir sollen die
Informationen aus
dem Text im
weiteren Verlauf der
Aufgabe verwendet
werden?

Schritt 2:

Um welche
Textsorte handelt
es sich?

Welche (typischen)
Textsortenmerk-
male weist dieser
Text auf?
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Text 1

Sensibilisierung fiir das
Zusammenwirken von
finanziellen Mitteln
(Einkommen) mit den
Beddrfnissen der
Menschen und fir die
daraus resultierenden
Entscheidungen fir einen
Haushalt

Unterscheidung in
Existenz-, Kultur- und
Luxusbedirfnisse

Vorbereitung auf die
Erkenntnis der
Notwendigkeit eines
Haushaltsbuches

fiir die weitere
Differenzierung in feste
und veranderliche
Ausgaben

Sachtext

Vermittlung von Wissen
(Lehrtext) = fordert das
Lernen aus dem Text
heraus durch Erweiterung
und Differenzierung von
bisherigem Wissen zum
Thema

informierend

Gebrauch von
Fachwortern

Darstellung von Fakten

teilweise komplexe
Satzstrukturen

Unterteilung in Abschnitte
zur besseren
Verstandlichkeit und
Lesbarkeit

Textergdnzung durch
eineGrafik / Abbildung mit
zuséatzlichen und

Text 2

Sensibilisierung fir die
Notwendigkeit eines
Haushaltsbuches

Beispiele fiir Einnahmen,
feste und verdnderliche
Ausgaben kennen lernen

Vorbereitung auf die
Erstellung einer Ubersicht
von Einnahmen und
Ausgaben

fiir die Strukturierung eines

Haushaltsbuches

Sachtext

Vermittlung von Wissen
(Lehrtext) = fordert das
Lernen aus dem Text
heraus durch Erweiterung
und Differenzierung von
bisherigem Wissen zum
Thema

informierend und
appellierend

Gebrauch von Fachwortern
Darstellung von Fakten

teilweise komplexe
Satzstrukturen

Unterteilung in Abschnitte
zur besseren
Verstandlichkeit und
Lesbarkeit
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Text 3

Strukturierung eines
Haushaltsbuches, d.h.
Ermitteln von Einnahmen,
Erfassen von festen und
verdanderlichen Ausgaben
sowie die Kategorisierung
in Ausgabenbereiche

zur Erstellung eines
eigenen Haushaltsbuches

Sachtext

Vermittlung von Wissen
(Lehrtext) = fordert das
Lernen aus dem Text
heraus durch Erweiterung
und Differenzierung von
bisherigem Wissen zum
Thema

informierend

Gebrauch von
Fachwortern

Darstellung von Fakten
komplexe Satzstrukturen

Unterteilung in Abschnitte
zur besseren
Verstandlichkeit und
Lesbarkeit

Diagramm ohne klare
Funktion > Angabe von
Anteilen / Segmenten
(Ausgabeposten) sind in



Schritt 3:

bei Text-Bild-
Kombinationen:
Welche Funktionen
haben die
Abbildungen, welche
der Text?

Schritt 4:

Welcher Wortschatz
ist fUr das
Textverstandnis und
fir die
Gesamtaufgabe
zentral?

Welche Wérter und
Formulierungen
kénnen das von der
Aufgabe intendierte
Textverstehen
besonders
beeintrachtigen?

Text 1

detaillierten Informationen
(komprimiert) = Angabe
von Posten flir monatliche
Aufwendungen
unterschiedlicher
Haushaltstypen in Euro

Text:

Informationen tiber das
Zusammenwirken
zwischen finanziellen
Mitteln und den
individuellen Wiinschen
und Bediirfnissen

Abbildung:

Darstellung monatlicher
Aufwendungen
unterschiedlicher
Haushaltstypen (mit
Nennung verschiedener
Posten) zur
Veranschaulichung und
Konkretisierung privater
Konsumausgaben

Schlisselworter (und die
zugehorigen Konzepte):

Einkommen, Knappheit,
Bedirfnisse, Konsum,
monatliche
Aufwendungen, finanzielle
Absicherung, Notzeiten

bildungssprachliche
Begriffe und
Formulierungen:

vor der Aufgabe/
Entscheidung stehen,
Bedirfnisse befriedigen
kénnen, von etwas
betroffen sein, abhangig
sein von

keine

Text 2

Schlisselworter (und die
zugehorigen Konzepte):

Ausgabenplan, Wiinsche,
Interessen, Posten,
Einnahmen, feste und
veranderliche Ausgaben
(und hierzu die einzelnen
Posten)

Funktionsverbgefiige:
Buch fiihren

Vergleich:
groRer als ...

bildungssprachliche
Begriffe und
Formulierungen:

zur Verfligung stehen

Fachwortschatz wie:
Verbraucherberatungsstelle
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Text 3

Prozent dargestellt; das
zur Verfligung stehende
Geld ist in Euro
angegeben.

Zusammenwirken von Text
und Diagramm unklar

Schlisselworter (und die
zugehorigen Konzepte):

Ausgabenbereiche,
Haushaltsbuchfuhrung,
Summenspalte,
Tagesausgaben,
Monatsbudget, abziiglich

bildungssprachliche
Begriffe und
Formulierungen:

einen Uberblick
verschaffen tber, eine
Ubersicht
zusammenstellen

Nominalisierungen:
im Voraus

metaphorische Ausdriicke
wie: Einkommenseng-
péasse, Spielraum, auf
einen Blick, schwanken
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(Achtung: Nicht alle
»Schwierigen”
Worter sind fir das
Textverstehen
relevant.)

Schritt 5:

Welche
grammatischen
Strukturen sind fur
das Textverstandnis
und fir die
Gesamtaufgabe
zentral?

Welche
grammatischen
Strukturen kénnen
das von der Aufgabe
intendierte
Textverstehen
beeintrachtigen?

Schritt 6:

Welche spezifischen
Lesestile waren fur
die Bearbeitung der
Aufgabe
zielfihrend?

Welche Strategien /
Methoden waren fir
die Bearbeitung der
Aufgabe hilfreich?
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Text 1

komplexe Satze (u.a.
doppelter Relativsatz):
Da gibt es Personen, die
sich ein Luxusauto
anschaffen wollen, und
andererseits gibt es
Familien, die von
Arbeitslosengeld
betroffen sind und wo die
Eltern dartiber
nachdenken, wie

sie fiir ihre drei Kinder
neue Schuhe kaufen
kénnen.

globales Lesen

dem Text die
Hauptaussagen
entnehmen

es muss nicht alles
detailliert verstanden
werden

entscheiden, was wichtig
und was unwichtig ist

die Satze/Satzteile
unterstreichen, die als
wichtig erachet werden

Text 2

komplexe Satze:

Wenn eine Familie neben
dem Haushaltsplan auch
Buch fiihrt Gber die festen
Ausgaben, kann sie
jederzeit Gberprifen, ob
der Plan eingehalten
werden kann oder in
einigen Posten verandert
werden muss.

Passiv mit Modalverben:
eingehalten werden kann,
verandert werden muss

selektives Lesen

dem Text nur die

Informationen entnehmen,

die fur die
Aufgabenbearbeitung
relevant sind
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Text 3

komplexe Satze:

Da die Wiinsche haufig
groRer sind als das zur
Verfligung stehende Geld,
miissen gerade die
verdanderlichen Ausgaben
gut geplant werden, um
festzustellen, welche
finanziellen Spielrdume bei
den Ausgaben vorhanden
sind.

Passiv mit Modalverben:
miissen geplant werden,
kénnen erfasst werden

Passiversatzkonstruktion
mit ,man“:

Man kann hier keine
Einsparungen vornehmen,

[...]

Proformen:
Man an kann hier keine
Einsparungen vornehmen,

[...]

globales und detailliertes
Lesen

Uberschriften
interpretieren (was sagt
die Uberschrift tiber das
Thema)

lesen in Abschnitten bzw.
in Schritten

Teiliberschriften bilden

mehrmaliges Lesen
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C Produktion: Sprachliche Analyse der von den Schiilerinnen und Schiilern

geforderten produktiven Aktivitdten

Hier untersuchen Sie, welche sprachlichen Anforderungen die in der Aufgabe verlangten produktiven
Aktivitaten (z.B. Inhalt wiedergeben, diskutieren, erldutern) bzw. Produkte (z.B. eine Tabelle aus-
fillen, ein Plakat erstellen, ein Bild beschreiben, einen Vortrag halten) an die Sus stellen.

Schritt 1:

Welche produktive
Aktivitat / welches
sprachliche Produkt
wird gefordert?
miindlich, schriftlich,
(multi-)medial

Um welche Textsorte
handelt es sich?

Welcher Stil/ welches
Register wird ver-
langt?

Welches sind die (rea-
len oder fiktiven)
Adressaten des Textes?

Schritt 2:

Welches sind die fiir
die Erstellung des
Produkts notwendigen
Sprachhandlungen?

Schritt 3:

Welche Spezifika der
Textsorte mussen die
SuS kennen?

Text 1

Beschreiben
grundsatzlicher
Entscheidungen bei der
Verwendung des
Einkommens

Ausgabenanteile
vergleichen und deren
Unterschiede begriinden
kénnen

die monatlichen
Aufwendungen der
Bediirfnispyramide
zuordnen kénnen

Beschreibung,
Begriindung, Zuordnung

allgemeinsprachliches und
bildungssprachliches
Register

Mitschilerinnen,
Lehrperson

Entscheidungen
beschreiben, eine Grafik
untersuchen und deren
Anteile vergleichen, die
unterschiedliche
Gewichtung der Anteile
begriinden

Beschreibung: detaillierte
und sachliche Darstellung,
Prasens

Begriindung: Darlegung
von Griinden / Argumen-
ten (dhnlich wie Beweis)

Gliederung von Anteilen /
Segmenten, Sortierung/
Zuordnung der Segmente

Text 2

die Notwendigkeit eines
Haushaltbuches
begriinden kénnen

Einnahmen sowie feste
und veranderliche
Ausgaben eintragen

eigenstandige
Beschaffung eines
Taschengeldplaners

Begriindung, Tabelle

bildungssprachliches und
fachsprachliches Register

Mitschiilerinnen,
Lehrperson

die Notwendigkeit eines
Haushaltsbuches
begriinden, Posten in
einen Taschengeldplaner
eintragen

Begriindung: Darlegung
von Grunden /
Argumenten (dhnlich wie
Beweis)

Kennen einer
Tabellenstruktur

Organisation einer Tabelle

Gliederung von Anteilen/
Segmenten, Sortierung/
Zuordnung der Segmente
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Text 3

Erstellung eines eigenen
Haushaltsbuches

Tabelle

fachsprachliches Register

Mitschilerinnen,
Lehrperson

Erstellen eines
Haushaltsbuches,
Rubriken wahlen und
benennen, Ausgaben
berechnen, Diskussion
flihren Giber die Reduktion
von Ausgaben

Kenntnis einer
Tabellenstruktur

Organisation einer Tabelle

Gliederung von Anteilen /
Segmenten, Sortierung/
Zuordnung der Segmente

lickenlose und
vollstdndige Angaben

Kategorisierungen
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Schritt 4:

Welcher Wortschatz

ist notwendig?

Schritt 5:

Welche
grammatischen
Strukturen sind
notwendig bzw.
typisch fir das
Produkt?

Schritt 6:
Welche

Strategien/Methoden

waren hilfreich,
das Produkt
erstellen?
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um
Zu

Redemittel einer
Beschreibung, eines
Vergleichs, einer
Begrindung

Prasens

Beschreibung:

Das Diagramm gibt
Auskunft/Informationen
Uber ...

aus dem Diagramm ist zu
entnehmen/ersehen, dass

Das Diagramm stellt ...
dar.
Usw.

Vergleich:

Im Vergleich/Gegensatz
zu ... ist die Zahl um ...
hoher/niedriger ...
Gegenliber ... ist die
Zahl/der Wert um ...
Prozent... héher/niedriger
als ... /doppelt so
hoch/niedrig.

UswW.

Bereitstellung von
Redemitteln

tabellarische Ubersicht
der Ausgaben
verschiedener Haushalte

Redemittel einer
Beschreibung

Wortschatz der einzelnen
Posten (Nettolohne und -
gehalter, Genussmittel
usw.)

Prasens

Beschreibung:

Das Diagramm gibt
Auskunft/Informationen
tber ...

aus dem Diagramm ist zu
entnehmen/ersehen, dass

Das Diagramm stellt ...
dar.
USW.

Bereitstellung von
Redemitteln

Worterklarungen

tabellarische Ubersicht fiir
Einnahmen und Ausgaben
(Mustervorlage)
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weiterer Wortschatz zur
Bezeichnung der
einzelnen Posten
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D Analyse der Aufgabenstellung

Nun analysieren Sie die Aufgabenstellung auf der Basis der Analyseergebnisse aus A, B und C.
Achtung: In der Aufgabenstellung stecken die Schwierigkeiten haufig im Detail.

Schritt 1:
Ist die Aufgabe verstandlich?

Ist die Aufgabe klar und eindeutig
formuliert?

Ist die Aufgabe fachlich angemessen
und sprachlich dem Kenntnisstand der
SuS entsprechend formuliert?

Ggf.: Sind die einzelnen Schritte klar
erkennbar? (Gliederung)

Ist die Aufgabe in sich schlissig?
Schritt 2:
Ist die Aufgabe transparent?

Werden die fachlichen und sprachlichen
Ziele deutlich?

Werden klare Erwartungen an das
Endprodukt formuliert?

Wenn notwendig: Gibt es Raum fiir eine
sprachliche Reformulierung der Aufgabe
durch die SuS?

Schritt 3:

Gibt es in der Aufgabenstellung bereits
Hilfestellungen zur Bearbeitung?

Werden Hinweise zum methodischen
Vorgehen gegeben?

ggf. nach Teilaufgaben differenzieren

grundsatzlich ja, allerdings fehlen z.T. Erlauterungen von
Fachbegriffen sowie Operatoren

grundsatzlich ja, bildungssprachliches Register angemessen,
fachsprachlich ggf. etwas tberladen (Text 3)

ja, allerdings ist die Abbildung in Text 3 irrefiihrend, da sie keinerlei
Funktion besitzt

ja

ja
fachliche Ziele sind teilweise deutlich; keine sprachlichen
Zielstellungen

nein, das Endprodukt wird zu Beginn nicht explizit formuliert,
allerdings wird implizit auf die Erstellung eines Haushaltsbuches
herangefihrt

ja, Ruckverweis auf die Bedirfnispyramide (Seitenangabe),
Verweis auf den Taschengeldplaner als Orientierungshilfe

nein
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E Sprachbildende Uberarbeitung

Auf der Basis der oben durchgefiihrten Analysen wurden nun gezielte sprachbildende Unterstiitzungs-
maflinamen ausgewahlt, die in der vorliegenden, adaptierten Form der Aufgabe realisiert worden sind.

Schritt 1 (vgl. Teil B):

Enthélt die
Ursprungsaufgabe
bereits MalRlnahmen, die
die Textrezeption
unterstiitzen?

Wenn ja: Sind diese fiir
das fachliche Lernen
funktional und fir die
SuS ausreichend?

Wenn nein: Welche
Unterstitzungsmalnahm
en kénnen sinnvoller-
weise erganzt werden?

Je nach Aufgabenziel und
Vorkenntnissen der SuS
kénnte das MaBnahmen
zu folgenden Aspekten
beinhalten:

Wie konnte das
inhaltliche und/oder
sprachliche Vorwissen
aktiviert werden?

Wie kdonnte der Text
entlastet werden?

Wie konnte der
Leseprozess angeleitet
werden?

Schritt 2 (vgl. Teil C):

Enthdlt die Aufgabe
bereits MaBnahmen, die
die Textproduktion (mdl.
und schriftl.)
unterstiitzen?
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Unterstiitzungs-
mafinahmen: Text 1

ja, es gibt auf einer
gesonderten Seite des
Buches eine
Operatorenliste mit
Kurzbeschreibungen

ja, aber nicht direkt
kenntlich

Operatoren direkt an der
Aufgabe kenntlich
machen und Kurzbe-
schreibungen geben

Aktivierung und
Sammeln des kollektiven
Vorwissens (z.B.
Brainstorming)

Hervorhebung wichtiger
Begriffe, Glossar

Anleitung zur Gestaltung
des Leseprozesses inkl.
Lesestrategien, ggf.
Informationen zur
Textsorte Sachtext

Riickverweis auf die
bereits bekannte
Bedirfnispyramide

Unterstlitzungs-
mafnahmen: Text 2

ja, es gibt auf einer
gesonderten Seite des
Buches eine
Operatorenliste mit
Kurzbeschreibungen

ja, aber nicht direkt
kenntlich

Operatoren direkt an der
Aufgabe kenntlich
machen und Kurzbe-
schreibungen geben

Semantisierung der
Fachbegriffe

Hervorhebung wichtiger
Begriffe, Glossar

Anleitung zur Gestaltung
des Leseprozesses inkl.
Lesestrategien, ggf.
Informationen zur
Textsorte Sachtext

Verweis auf
Taschengeldplaner als
Orientierungshilfe
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Unterstlitzungs-
mafinahmen: Text 3

ja, es gibt in auf einer
gesonderten Seite des
Buches eine
Operatorenliste mit
Kurzbeschreibungen

ja, aber nicht direkt
kenntlich

Operatoren direkt an der
Aufgabe kenntlich
machen und
Kurzbeschreibungen
geben

durch vorherige
Semantisierung der
Fachbegriffe aus Text 2

Hervorhebung wichtiger
Begriffe, Glossar

Anleitung zur Gestaltung
des Leseprozesses inkl.
Lesestrategien, ggf.
Informationen zur
Textsorte Sachtext

nein



Wenn ja: Sind diese fiir
das fachliche Lernen
funktional und fir die
SuS ausreichend?

Wenn nein: Welche
Unterstitzungsmalnahm
en kénnen sinnvoller-
weise erganzt werden?

Je nach Aufgabenziel und
Vorkenntnissen der SuS
konnte das MaRnahmen
zu folgenden Aspekten
beinhalten:

Wie koénnte die Planung
und Organisation des
angestrebten Produkts
unterstitzt werden?

Wie kénnte die
Umsetzung des
angestrebten Produkts
unterstitzt werden?

Wie kdnnte der
Uberarbeitungsprozess
des Produkts angeleitet
werden?

Welche Korrekturhilfen
konnten zielfiihrend
sein?

Schritt 3 (vgl. Teil D):

Uberpriifen Sie nun
noch,

ob die Aufgabenstellung
funktional und
verstandlich ist und
verdandern Sie diese ggf.
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Unterstiitzungs-
mafinahmen: Text 1

funktional ja,
ausreichend nein

Redemittel zur
Untersuchung einer
Grafik, Beispielvorgabe
zum Vergleich einzelner
Aufwendungen

Redemittel zur
Begriindung

Teilschritte hinzufiigen

Vorgabe von Redemitteln

Erlduterung neuer
Fachbegriffe und
schwieriger Begriffe,
klares, tbersichtliches
Aufgabendesign
(Teilschritte), Redemittel

Unterstiitzungs-
mafnahmen: Text 2

funktional ja,
ausreichend nein

Redemittel zur
Begriindung

tabellarische Vorgabe
von Einnahmen und
Ausgaben mit
Musterbeispiel

Teilschritte hinzufiigen

Vorgabe von
Redemitteln

Erlauterung neuer
Fachbegriffe und
schwieriger Begriffe,
klares, tbersichtliches
Aufgabendesign
(Teilschritte), Redemittel
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Unterstlitzungs-
mafinahmen: Text 3
nein

Teilschritte hinzufligen

Erlauterung neuer
Fachbegriffe und
schwieriger Begriffe,
klares, Ubersichtliches
Aufgabendesign
(Teilschritte),
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Beispiel fiir eine sprachbildende Aufgabe in der Bautechnik:
EIN FERIENHAUS FUR FAMILIE LINDEMANN — ANORDNUNG AUF DEM GRUNDSTUCK

urspriingliche Hans-Jirgen Lindemann
Aufgabe
Bearbeitung Julia Schallenberg

Ausbildungsberuf = Assistent/in fiir

Umfang U-Std. a 45 min. ca.: 10 U-Std.

und -jahr Datenverarbeitung fiir den

Bereich Bautechnik
2. Ausbildungsjahr

zentrale fachliche Anordnung eines Gebdudes Endprodukt | = Lageplan mit
Zielsetzung auf einem Grundstlick eingezeichnetem Bungalow

= Brief an den Bauherrn mit
Begriindung der

Arbeitsschritte
sprachbildende = sprachsensible Aufgabenformulierung
Schwerpunkt- = Lesen und Anwenden von Gesetzestexten (funktionales Lesen)
setzung(en) = Schreiben einer geschaftlichen E-Mail
benétigte Vorkenntnisse
fachlich = Umgang mit Auto-CAD
sprachlich = Methoden der Wortschatzarbeit
INHALT
A. Sprachbildend bearbeitete AUfZabE ........ooo i 2
Anhang 1a: Einen Gesetzestext verstehen und anwenden (hohere Niveaustufe) ...........cccccueeni. 4
Anhang 1b: Einen Gesetzestext verstehen und anwenden (niedrigere Niveaustufe).................... 5
Anhang 2: Einen Lageplan lesen / GRZ und GFZ berechnen .........ccccooveeeeeeeceecieeece e 6
Anhang 3: Eine geschaftliche E-Mail an den BaUNerrn .........evviiiee et 9
B. Fachdidaktische und sprachbildende ErlaUterungen ........ccceoveeciiieeee e 11
1. Zur Auswahl der Lernaufgabe ........uee it e 11
2. KONTEXE UNA AUFDAU .eiiiiiiiiiiiiieeceeee ettt ettt ettt e te e s te e s bt e e sabeesabeeenbaeesnbeesnneeenees 12
3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse nach isaf.........ccccocveeiiiiiiiiccie e, 13
4. Erlauterung zu TeilaUTBabhen .......uve ittt eanes 14
4.1 Erlduterungen zur sprachsensiblen Aufgabenformulierung .........cccoeveiiiiiciieniicineen, 14
4.2 Erlduterungen zu Anhang 1: Gesetzestexte verstehen und anwenden..........cccceeeuneee.. 15
4.3 Erlduterungen zu Anhang 3: einen Geschaftsbrief schreiben.......cccocvvviiiiciiieiiiciee, 16
5. Differenzierungsmoglichkeiten und AIternativen .........occveeiiceee e 16
6. Hinweise zur unterrichtlichen GestaltUNg.......ccceiiiiiiiiiciiie e 18
LG 1 (=T =) U | OO PP PP PPPPPPPPPIR 18
D. AufgabenanalySe NACK iSAf......cuuiiiiiiiiiiiie et e e s e e e seatee e s srteaessbeeeesnns 19
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Die Lernsituation
wurde bereits in
vorhergehenden
Unterrichtsstunden
eingefiihrt.

Zudem wurde bereits
ein Vorentwurf in
Arbeitsgruppen erstellt.

kursiv gedruckte Begriffe
sind im Glossar erlduter

Lesehilfe Lageplan

Operatoren sind fett
gedruckt und orientiert

an Operatorenlisten

fiir den Bereich Bautechnik
Reformulierung

der Aufgabenstellung

in der Gruppe

Lesehilfe Gesetzestext

Verstandniskontrolle
hinsichtlich des
Leseverstehens

EIN FERIENHAUS FUR FAMILIE LINDEMANN — ANORDNUNG AUF DEM GRUNDSTUCK

A. Sprachbildend bearbeitete Aufgabe
Lernsituation / Arbeitsauftrag / Arbeitsschritte

LERNSITUATION

Die Familie Lindemann hat das Grundstiick Schattenmorellenweg 14 gekauft und mochte
dort ein Ferienhaus im Bungalowstil von lhnen planen lassen. lhr Architekturbiiro hat den
Auftrag erhalten, das Gebaude zu entwerfen. Hierbei missen stets die Kundenwiinsche,
eigene Gestaltungsideen und relevante Richtlinien aufeinander abgestimmt werden.

ARBEITSAUFTRAG FUR DIE FOLGENDEN 8 UNTERRICHTSEINHEITEN

In einem ersten Arbeitsschritt haben Sie bereits einen Vorentwurf mit Zimmereinteilung fur
den Bungalow erstellt. Der Vorentwurf wurde vom Bauherrn (Familie Lindemann) mit
kleinen Veranderungen bestatigt. Nun geht es an die weitere Bearbeitung. Der Bungalow ist
entsprechend der Bauordnung von Berlin (BauO BIn) auf dem Grundstlick anzuordnen.
AuBerdem mdchte der Bauherr gerne etwas mehr Platz in seinem Bungalow und fragt, ob
es moglich ware, den Bungalow zu vergroBern oder eine zweite Etage zu erganzen. In einer
E-Mail erklaren und begriinden Sie dem Bauherrn lhre Entscheidungen.

Hierzu miissen Sie einige Vorilberlegungen und Recherchen durchfiihren. Der Lageplan
steht Ihnen als Auto-CAD-Zeichnung zur Verfligung.

B ] Bungalow:
— Aktuelle GrofRe: 7,00 x 10,00m
Nicht unterkellert
Eine Etage
ARBEITSSCHRITTE

1. Klarung des Arbeitsauftrags

1.1 Klaren Sie den Auftrag und die Arbeitsschritte in der Gruppe.

1.2 Erstellen Sie einen Arbeitsplan fir die kommenden zwei Wochen.

2. Beriicksichtigung gesetzlicher Vorschriften

2.1 Recherchieren Sie in der BauO BIn nach Vorschriften zu Abstandsfléchen.

Was missen Sie bei Ihrem Auftrag beachten? Sie finden das Gesetz im Internet unter:
http://www.stadtentwicklung.berlin.de/service/gesetzestexte
(Hilfestellung zum Lesen eines Gesetzestextes: Anhang 1)

2.2 Skizzieren Sie per Hand das Grundstiick auf einem DIN A4-Blatt im Maf3stab 1:100.

Ordnen Sie lhren Bungalow auf diesem Grundstiick nach den Vorgaben der BauO Bin
an (AufSenabmafe). Tragen Sie die entsprechenden Abstandsmayfe ein.

2.3 Vergleichen und kontrollieren Sie Ihre Skizzen in der Gruppe. Es gibt verschiedene
Moglichkeiten.
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EIN FERIENHAUS FUR FAMILIE LINDEMANN — ANORDNUNG AUF DEM GRUNDSTUCK

3. Anordnung des Gebaudes auf dem Lageplan

3.1 Ordnen Sie Ihren Bungalow auf dem ,Lageplan Schattenmorellenweg 14“ an. (Auto-
CAD-Datei). Wahlen Sie hierflr aus lhren Skizzen zwei Varianten aus und libertragen
Sie diese jeweils in Auto-CAD. (Hilfestellung zum Lesen eines Lageplans: Anhang 2)

3.2 Ermitteln Sie, ob ein weiteres Geschoss moglich ist oder die Flache des Bungalows
vergroRert werden kann. Dabei konnen Sie folgendermalRen vorgehen:

a) Erstellen Sie zur Berechnung der Grundflachenzahl (GRZ) sowie
Geschossflachenzahl (GFZ) eine immer wieder verwendbare Excel-Vorlage, welche
Sie in Ihrem Verzeichnis abspeichern.

b) Berechnen Sie die GRZ und GFZ fiir das Grundstiick Schattenmorellenweg 14 und

c) Vergleichen Sie die Zahlen mit der Nutzungsschablone: Kann der Bauherr um eine
Etage aufstocken? Kann die Flache des Bungalows vergrofRert werden?

4. Begriindung gegeniiber dem Bauherrn

4.1 Erlautern Sie der Familie Lindemann in einer E-Mail, welche Méglichkeiten es gibt, das
Gebdude anzuordnen und ob es vergroRert werden kann. Begriinden Sie dies anhand
der Vorschriften und beschreiben Sie mégliche Varianten. (Hilfestellung zum Schreiben
einer geschéftlichen E-Mail: Anhang 3)

GLOSSAR ZUR AUFGABENSTELLUNG

Begriff Erkldarung / Skizze

ist im Baurecht der rechtlich und wirtschaftlich verantwortliche
Auftraggeber bei der Durchfiihrung von Bauvorhaben. Als Bauherr
gilt, wer im eigenen Namen oder fiir eigene oder fremde Rechnung
Bauvorhaben vorbereitet oder ausfiihrt oder vorbereiten oder
ausfuhren lasst.

der Bauherr

ein Gebaude auf einem
Grundstiick anordnen

Das Gebdude an die richtige Stelle auf dem Grundstiick setzen.
Dabei miissen verschiedene Vorgaben berticksichtigt werden.

entsprechend der so, wie es in der Bauordnung vorgeschrieben ist

Bauordnung
(gesetzliche) Vorschriften
die Abstandsflache

(gesetzliche) Regeln, die Sie beachten miissen

unbebaute Flache, die zwischen dem Geb&dude und anderen
Grundstiicken oder Gebauden liegen muss

AbstandsmaRe Darstellung des Abstands zwischen zwei Punkten in m, cm oder mm
AulRenabmaRe Darstellung der AuRenwéande ohne Zimmeraufteilung

anhand (der gesetzlichen mithilfe

Vorschriften)
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Lesehilfe Lageplan

Schreibhilfe
geschiftliche E-Mail

Hier werden in

der Aufgabenstellung
bereits wichtige
Begriffe vorweg erklart.
Wihrend der
Bearbeitung der
Aufgabe wird das
Glossar selbstandig
erganzt.



Methodenblatt zur
selbstindigen Recherche
in Gesetzestexten

Hilfestellung zur
Gestaltung des
Leseprozesses

Hilfestellung zum
Aufbau eines
Gesetzestextes

EIN FERIENHAUS FUR FAMILIE LINDEMANN — ANORDNUNG AUF DEM GRUNDSTUCK

ANHANG 1A: EINEN GESETZESTEXT VERSTEHEN UND ANWENDEN
(HOHERE NIVEAUSTUFE)

Vor dem Lesen: Fragen zum Projekt formulieren
= Formulieren Sie Fragen, die lhnen der Gesetzestext beantworten soll.

= Sammeln Sie, was Sie bereits dariber wissen.

Waihrend des Lesens: nach den relevanten (passenden) Informationen suchen
= Suchen Sie im Inhaltsverzeichnis nach dem/den relevanten Paragrafen (§).

= Uberfliegen Sie die oder den Paragrafen im Gesetzestext und drucken Sie die
Absatze, die fiir Ihre Fragestellung relevant sind aus.

= Untersuchen Sie die Absatze mit Blick auf Ihre Fragestellung. Lesen Sie die Satze
dafiir mehrmals aufmerksam durch. Hier ein paar Lesestrategien:

= Unterstreichen Sie die relevanten Textstellen.

= Klaren Sie unbekannte Begriffe mit Hilfe eines Worterbuchs, dem Internet oder
fragen Sie in lhrer Gruppe.

= Notieren Sie die Hauptaussage eines Absatzes am Rand in lhren eigenen Worten.

= Erstellen Sie, wenn méglich, ein Schaubild/eine Skizze zu den relevanten Absé&tzen
und ergadnzen Sie darin die entsprechenden Fachbegriffe.

Nach dem Lesen: die Informationen auf das Projekt anwenden
=  Formulieren Sie nun Antworten auf Ihre Fragestellung.

= Wenden Sie diese Informationen bei Ihren folgenden Arbeitsschritten an.
Nutzen Sie dabei wenn moglich auch die neuen Fachbegriffe.

{: GLIEDERUNG EINES GESETZESTEXTES

Gesetzestexte bestehen in der Regel aus mehreren Teilen. z.B. zweiter Teil:
Das Grundstiick und seine Bebauung

Jeder Teil ist weiter in Paragrafen (§) unterteilt, die eine Nummer und einen Titel haben.
z.B. §4 Bebauung der Grundstiicke mit Gebduden

Darunter stehen die einzelnen Absétze. z.B. (1) Gebaude diirfen...

Zusatzlich ist jeder Satz nummeriert, wenn es in einem Absatz mehrere Satze gibt.
z.B. (1) 1 Von offentlichen Verkehrsflachen ist ... 2 Zu Geb&uden, bei denen die Oberkante
... Manchmal gibt es im Text Verweise auf andere Satze, z.B. ,Die Satze 1-4 gelten fir...”.

Wenn Sie aus dem Gesetz zitieren, schreiben Sie:
§4 Abs. 1 BauO BIn
Man sagt: ,Paragraf 4 Absatz 1 der Bauordnung von Berlin“

4 Sprachen — Bilden — Chancen | Schallenberg



EIN FERIENHAUS FUR FAMILIE LINDEMANN — ANORDNUNG AUF DEM GRUNDSTUCK

ANHANG 1B: EINEN GESETZESTEXT VERSTEHEN UND ANWENDEN
(NIEDRIGERE NIVEAUSTUFE)

Vor dem Lesen Aufgabenstellung
zur Arbeit mit einem
= Formulieren Sie Fragen, die lhnen der Gesetzestext beantworten soll. vorgegeben Ausschnitt

aus einem Gesetzestext
= |ch mochte wissen, ...

= Sammeln Sie in einer Mindmap, was Sie bereits zu Ihren Fragen wissen
oder vermuten.

= Klaren Sie die Begriffe im Kasten gemeinsam.

Hilfestellung zur

oberirdische Gebaude Gestaltung des
Leseprozesses
Gebiudeklassen 1 und 2 ist erforderlich sich Gberdecken
die Tiefe der Abstandsflache Abstandsflachen sind freizuhalten

offentliche Verkehrs-, Griin und Wasserflachen

Wihrend des Lesens:

= Untersuchen Sie den Gesetzestext auf der folgenden Seite mit Blick auf Ihre
Fragestellung.

= Unterstreichen Sie Satze, die fur lhr Projekt relevant sind.
= Machen Sie sich neben dem Text oder auf einem anderen Blatt Notizen in lhren
eigenen Worten. Sie kdnnen den Inhalt auch in Form einer Skizze darstellen.
Nach dem Lesen: die Informationen auf das Projekt anwenden
= Formulieren Sie nun Antworten auf lhre Fragestellung.

= Wenden Sie diese Informationen bei Ihren folgenden Arbeitsschritten an. Nutzen
Sie dabei wenn moglich auch die neuen Fachbegriffe.

O Tipp

Gliederung eines Gesetzestextes

= Gesetzestexte bestehen in der Regel aus mehreren Teilen. Hilfestellung
- zum Aufbau eines
= z.B. zweiter Teil: Das Grundstiick und seine Bebauung Gesetzestextes

= Jeder Teil ist weiter in Paragrafen (§) unterteilt, die eine Nummer und einen Titel
haben.— z.B. §4 Bebauung der Grundstiicke mit Gebduden

= Darunter stehen die einzelnen Absdtze —z.B. (1) Geb&ude diirfen...

= Zusatzlich ist jeder Satz nummeriert, wenn es in einem Absatz mehrere Satze gibt —
z.B. (1) 1 Von o6ffentlichen Verkehrsflachen ist ... 2 Zu Gebauden, bei denen die
Oberkante ...

= Manchmal gibt es im Text Verweise auf andere Satze, z.B. , Die Satze 1-4 gelten

“«

far...“.

= Wenn Sie aus dem Gesetz zitieren, schreiben Sie: §4 Abs. 1 BauO Bin
Man sagt: ,,Paragraf 4 Absatz 1 der Bauordnung von Berlin“

Sprachen — Bilden — Chancen | Schallenberg 5
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Lesefreundliches Layout § 6 Abstandsflachen, Abstande in eigenen Worten / in einer Skizze
(Quelle: Bauordnung fir Berlin (BauO Bln) vom 29.
Obertragung in eigene September 2005, letzte beriicksichtigte Anderung:
Worte inein | Mmehrfach gedndert durch Gesetz vom 17.06.2016 (GVBI. S.
Schaubild | 361) Online unter: http://gesetze.berlin.de)

Lesestrategie:

(1) 'Vor den AuRenwinden von Gebiuden sind
Abstandsflachen von oberirdischen Gebduden freizuhalten.
’Satz 1 gilt entsprechend fiir andere Anlagen, von denen
Wirkungen wie von Gebduden ausgehen, gegeniiber
Gebduden und Grundstiicksgrenzen. *Eine Abstandsfliche
ist nicht erforderlich vor AuRenwanden, die an
Grundstiicksgrenzen errichtet werden, wenn nach
planungsrechtlichen Vorschriften an die Grenze gebaut
werden muss oder gebaut werden darf.

(2) *Abstandsflichen sowie Abstinde nach § 30 Abs. 2 Nr. 1
und § 32 Abs. 2 missen auf dem Grundstiick selbst liegen.
%Sie diirfen auch auf &ffentlichen Verkehrs-, Griin- und
Wasserflachen liegen, jedoch nur bis zu deren Mitte.
*Abstandsflichen sowie Abstinde im Sinne des Satzes 1
dirfen sich ganz oder teilweise auf andere Grundsticke
erstrecken, wenn offentlich-rechtlich gesichert ist, dass sie
nicht Giberbaut werden; Abstandsflachen dirfen auf die auf
diesen Grundstlicken erforderlichen Abstandsflachen nicht
angerechnet werden.

(3) Die Abstandsflachen diirfen sich nicht Gberdecken; dies
gilt nicht fur
1. AuRenwande, die in einem Winkel von mehr als
75 Grad zueinander stehen,
2. AuBenwande zu einem fremder Sicht entzogenen
Gartenhof bei Wohngebaduden der Gebaudeklassen 1
und 2.
3. Gebé&ude und andere bauliche Anlagen, die in den
Abstandsflachen zulassig sind.

(4) 'Die Tiefe der Abstandsfliche bemisst sich nach der
Wandhohe; sie wird senkrecht zur Wand gemessen.
’Wandhohe ist das MaR von der Gelandeoberfliche bis
zum Schnittpunkt der Wand mit der Dachhaut oder bis zum
oberen Abschluss der Wand. *Die Héhe von Dichern mit
einer Neigung von weniger als 70 Grad wird zu einem
Drittel der Wandh&he hinzugerechnet. *Anderenfalls wird
die Hohe des Daches voll hinzugerechnet. *Die Sétze 1 bis 4
gelten fir Dachaufbauten entsprechend. ®Das sich
ergebende MaR ist H.

(5) 'Die Tiefe der Abstandsflichen betrigt 0,4H,
mindestens 3m. ’In Gewerbe- und Industriegebieten
genigt eine Tiefe von 0,2 H, mindestens 3 m. 3Vor den
AulRenwanden von Wohngebaduden der Gebaudeklassen 1
und 2 mit nicht mehr als drei oberirdischen Geschossen
genuigt als Tiefe der Abstandsflache 3 m.
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ANHANG 2: EINEN LAGEPLAN LESEN

Lageplan Schattenmorellenweg
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Lesehilfe/Glossar

Die Ableitung einer
Rechenformel aus den
Textvorgaben stellt

auch sprachliche
Anforderungen an die
Schiiler/innen. Hier kénnte
zur Binnendifferenzierung
und Zwischenkontrolle die
Formel ausliegen.
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J

O TiPP SO LESEN SIE EINEN LAGEPLAN

Die Flurstiickshummer

Ein Flurstlick ist in Deutschland ein amtlich vermessener Teil der Erdoberflache. Es ist in
Flurkarten, Liegenschaftskarten sowie in Katasterbiichern und -planen mit einer Nummer
nachgewiesen.

Die Flurstiicksgrenze / Die Grundstiicksgrenze

Die Grenze eines Flurstiicks ist durch den Lageplan festgelegt. Ein Flurstiick kann auch als
Grundstiick bezeichnet werden, wenn der Eigentlimer nur ein Flurstiick besitzt. Es kdnnen
jedoch auch mehrere Flurstiicke zu einem Grundstiick zusammengefasst werden.

Die Nutzungsschablone

Art der baulichen Nutzung:
WR z.B. WR = reines Wohngebiet (ausnahmsweise erlaubt: Laden, Gaststatten

Grundflachenzahl (GRZ): Verhaltnis der Grundflache des Gebaudes zur

0.4 GrundstiicksgroRe

sonstige Festlegungen (z.B. Dachform und -neigung)

I Anzahl der Vollgeschosse, i.d.R. ohne Dachgeschoss und Keller

Geschossflachenzahl (GFZ): Verhaltnis der Summe der Geschossflachen
zur GrundstlicksgroRe,

ii Bauweise: z.B. nur offene Bauweise erlaubt erlaubt
(die Hauser bilden keine durchgehende StraRenfront)

Die Grundflachenzahl (GRZ)

Die Grundflachenzahl (GRZ) gibt den Flachenanteil eines Baugrundstiicks an, der {iberbaut
werden darf. Die GRZ ist eine Zahl und wird mit ein oder zwei Dezimalstellen angegeben.
Beispiel: GRZ 0,4 heildt, das Gebdude darf nicht mehr als 40% des Grundstiicks Gberdecken.

Bei der Ermittlung der GRZ werden die Grundflachen aller baulichen Anlagen voll
angerechnet. Fiir Nebenanlagen, wie Zugange und Zufahren, Schuppen, befestigte Flachen,
Stellpldtze und Garagen kann die zuldssige GRZ im Regelfall um bis zu 50% {berschritten
werden (maximal aber nur bis GRZ 0,8). Die anrechenbare Grundflache einer befestigten
Flache ist unabhangig von der Art der Flachenbefestigung.
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Die Geschossflachenzahl (GFZ)

Die Geschossflichenzahl (GFZ) gibt das Verhiltnis der gesamten Geschossfliche aller SChrEibkmfe:"Z
Vollgeschosse der baulichen Anlagen auf einem Grundstilick zu der Flache des Baugrund- i‘;;féii?:r;:“f:;

stiicks an. Die GFZ ist eine Zahl und wird mit ein oder zwei Dezimalstellen angegeben.

GFZ 0,8 heildt, dass die Gesamtgeschossflache maximal 80% der Grundstlicksflache ergeben
darf.

Daten zur Berechnung der GRZ und GFZ

Grundflache Wohnhaus =
Anzahl der Geschosse: =
Grundsticksflache =
Ergebnis fir Grundstick Nr. 14:  GFZ = GRZ =

ANHANG 3: EINE GESCHAFTLICHE E-MAIL AN DEN BAUHERRN

Gehen Sie wie folgt vor:
= Planen Sie zuerst alleine mit Hilfe des Schreibplans die E-Mail.

= Lesen Sie die Formulierungshilfen und den Kontrollbogen, um zu wissen,
worauf Sie bei der Formulierung der E-Mail achten sollten.

= Verfassen Sie die E-Mail.

= Kontrollieren Sie mit Hilfe des Kontrollbogens gegenseitig Ihre E-Mails.
Uberarbeiten Sie lhre E-Mail anschlieRend mit Hilfe der Anmerkungen lhrer
Teamkollegen.

= Wahlen Sie nun gemeinsam die beste E-Mail aus und schicken Sie diese mit den
anderen Arbeitsergebnissen an Ihre Lehrkraft.

SCHREIBPLAN

Ein Schreibplan gibt Ihnen fiir das Schreiben der E-Mail eine Struktur und hilft Ihnen, nichts
zu vergessen. Erganzen Sie in der rechten Spalte Notizen zu moglichen Inhalten

Einleitung Einordnung wurde als nichster Arbeitsschritt Schreibplan zur
(Bezug zum Kunden herstellen) beim letzten Gesprach vereinbart Z:srs_::;'t::"eru"g
Warum schreibe ich?

Was waren die letzten Absprachen?

Hauptteil

(das Anliegen deutlich und sachlich formulieren)
Was mochte ich den Kunden mitteilen?

Welche Dokumente befinden sich im Anhang?

Schluss

(das Wesentliche herausstellen oder dem
Anliegen Nachdruck verleihen)

Wie wollen wir weiter verfahren?

Sprachen — Bilden — Chancen | Schallenberg 9



Die Formulierungshilfen
verweisen auf das zu
verwendende Register und
erleichtern die
Textproduktion.

Kontrollbogen mit
Fokus auf Inhalt
und Sprach

EIN FERIENHAUS FUR FAMILIE LINDEMANN — ANORDNUNG AUF DEM GRUNDSTUCK

Formulierungshilfen

Anrede und Gruf}

erldautern
Anhand eines

Gesetzestextes
begriinden

empfehlen

Kontrollbogen

Kontrollfrage

Sehr geehrte Damen und Herren,

Sehr geehrte Frau,

Sehr geehrter Herr,

Mit freundlichen GriRen

Es gibt verschiedene Moglichkeiten ...

Bei der ersten Variante ...

Zwischen dem Bungalow und der Grundstiicksgrenze muss eine
Abstandsflache von ...Metern eingehalten werden (§? Abs. ? BauO BIn).
Das heil3t,...

Laut §? Abs.? BauO Bln muss zwischen dem Bungalow und der
Grundstiicksgrenze eine Abstandsflache von ... Metern eingehalten werden.
Das bedeutet,...

Wir empfehlen, ...

,Aus unserer Sicht ...“

Notieren Sie hier, wenn Sie etwas besonders
gut gelungen finden und machen Sie
Vorschldge, wenn Sie meinen, dass noch
etwas fehlt oder iiberarbeitet werden sollte.

Sind Anrede und GruR korrekt formuliert?

Ist die E-Mail flir den Kunden verstandlich

formuliert?

Fach- und Fremdworter vermieden oder erklart
kurze Satze mit verstandlichem Satzbau
informierender, freundlicher Schreibstil statt
Befehle und Anordnungen

Ist die Struktur erkennbar und nachvollziehbar?

logisch aufgebaut

inhaltlich und optisch gut gegliedert

wichtige Informationen gut erkennbar

Ist die E-Mail grammatikalisch und
orthografisch (Rechtschreibung) korrekt?

Ist die E-Mail inhaltlich korrekt und vollstandig?
die wichtigsten Informationen enthalten
korrekt erldutert und begriindet

10
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B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen

1. Zur Auswahl der Lernaufgabe

Die Aufgabe wurde nach dem 2005 im Rahmen des Modellprojekts I-LERN-KO entwickelten Lern- und
Arbeitsaufgabenkonzept (LAA) von Lindemann konzipiert (Lindemann 2007). Da Lindemann in der
Berliner regionalen Fortbildung Lehrkrafte hinsichtlich der Gestaltung und Umsetzung von LAA
fortbildet, ist das Konzept in Berlin vielen Lehrkraften bekannt und wird an mehreren beruflichen
Schulen, v.a. im gewerblich-technischen Bereich, umgesetzt. Aufgaben dieses Typus unterstiitzen
gezielt selbstgesteuertes arbeitsorientiertes Lernen und bieten einige Anknipfungspunkte fir
sprachbildende Ergdnzungen. Durch die Erweiterung der LAA um sprachbildende Malnahmen
erhalten die Schiilerinnen und Schiiler nicht nur Hilfestellungen zur Bearbeitung der Aufgabe sondern
erweitern Uber die Aufgabe hinaus ihre sprachlich-kommunikativen Kompetenzen® (Schallenberg/
Lohse 2017).

Die vorliegende Lern- und Arbeitsaufgabe zeichnet sich als Beispielaufgabe fiir die Lehre der
Fachdidaktik Bautechnik sowie fiir den Berufsschulunterricht durch folgende Merkmale aus:

= Die Aufgabe zielt auf eine umfassende berufliche Handlungskompetenz ab, da neben
fachlichen auch soziale und personale Kompetenzen entwickelt werden, die in ihrer
Gesamtheit das Handeln in beruflichen Kontexten erméglichen. Sprachlich-kommunikative
Kompetenz stellt ebenfalls einen Bereich beruflicher Handlungskompetenz dar, wurde in der
Ursprungsaufgabe bisher jedoch nicht explizit unterstitzt.

= Die Aufgabe bildet eine vollstdndige Handlung ab. Die zugrundeliegende Lernsituation ist aus
einer moglichen problemhaltigen Arbeitssituation abgeleitet und orientiert sich an einem
realistischen Arbeitsprozess. Besonders hervorzuheben ist hier der konsequent
handlungsorientiert umgesetzte Unterricht und die auf selbstorganisiertes Arbeiten
ausgerichtete Teamarbeit.

= Technischen Zeichnungen und gesetzlichen Vorschriften kommt im Berufsfeld Bautechnik
eine bedeutende Rolle bei der Bewaltigung beruflicher Anforderungssituationen zu. Auch das
Begriinden anhand gesetzlicher Vorgaben ist flir den anvisierten Beruf relevant. Zudem sollte
das Verfassen von Geschéftsbriefen nicht nur im Beruf sondern auch im privaten Bereich
beherrscht werden.

Die Aufgabe wird in der Ausbildung von Assistent/inn/en fir Datenverarbeitung fir den Bereich
Bautechnik eingesetzt. Die Auszubildenden absolvieren mit der schulischen Ausbildung auch das
Abitur. Da es fiur diese Ausbildung keinen spezifischen Rahmenlehrplan gibt, wurde stattdessen an
der Schule im Auftrag des Bundesinstituts fiir Berufsbildung eine Kompetenzmatrix erstellt. Das
Handlungsfeld des Technischen Assistenten umfasst demnach Zuarbeiten in der bautechnischen
Planung, Durchfiihrung sowie Qualitatskontrolle, Dokumentation, Kalkulation und Abrechnung.

In ihrer urspriinglichen Version wird die Aufgabe bereits seit mehreren Jahren am Oberstufen-
zentrum Bautechnik Il eingesetzt. Die Lehrkraft beobachtete jedoch in den letzten Jahren zunehmend
Schwierigkeiten der Schiler und Schiilerinnen beim Erfassen der Aufgabenstellung und der eigen-
standigen Bearbeitung. Die Schiilerinnen und Schiiler taten sich v.a. beim Lesen des Gesetzestextes,
als auch bei der Textproduktion schwer.

Bisher enthielt die Aufgabe keine sprachlichen Scaffolds, um ein ineinandergreifendes fachliches und
sprachliches Lernen zu ermoglichen. Die duRerst positiven Riickmeldungen der Schilerinnen und

! Efing (2012) unterscheidet sprachliche Kompetenz (Sprachsystemkompetenz) von kommunikativer Kompetenz
(Sprachgebrauchskompetenz), da beide fiir Ausbildung und Beruf als wichtig erachtet werden, hat sich diese
Doppelbezeichnung im Bereich berufsbezogener Sprachbildung weitgehend durchgesetzt.
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Schiler zur (berarbeiteten Aufgabe zeigten jedoch, dass sprachliche Unterstlitzung nicht nur
hilfreich sondern auch gewiinscht ist. Auch die sprachsensible Aufgabenformulierung wurde dankbar
aufgenommen. Die Schilerinnen und Schiiler beurteilten die Uberarbeitete Aufgabe als sehr gut
nachvollziehbar: ,Auf dem Arbeitsblatt wird Schritt fiir Schritt erklart, wie man vorgehen muss, was
es einem einfacher macht, die Aufgabe zu bearbeiten. Alles war Ubersichtlich. Man wusste, was zu
tun ist.” und gaben insbesondere beziiglich der sprachlichen Hilfestellungen an, dass ihnen dies in
der bisherigen Ausbildung gefehlt habe: ,So ein Gesetzestext ist schwer, es gibt zu viele Informa-
tionen in einem Satz und wir wussten oft gar nicht, wie wir vorgehen sollten.”

Die sehr umfangreiche Ursprungsaufgabe, wie sie bisher am OSZ Bautechnik Il (Martin-Wagner-
Schule) umgesetzt wurde, erstreckte sich Giber mehrere Wochen. Fiir den Einsatz in der Lehrkrafte-
bildung wurde die Aufgabe zur leichteren Handhabung gekiirzt.

2. Kontext und Aufbau

Der Unterricht findet in Form des Lernarrangements , Lernbiiro” statt, wodurch die Schiilerinnen und
Schiller Lernen als selbstgesteuerten und selbstverantwortlichen Prozess erfahren. Sie arbeiten in
Arbeitsgruppen von etwa vier Personen zusammen, wobei jede Arbeitsgruppe ein Architekturbiro
simuliert. Je nach Kompetenzniveau der Lernenden steht die Lehrkraft beratend zur Seite, fiihrt
Fachgesprdache mit den einzelnen Gruppen oder instruiert. Nach etwa den ersten flinf Unterrichts-
stunden werden Zwischenergebnisse eingereicht, nach weiteren fiinf Unterrichtsstunden wird eine
abschlieRende Reflexion der Aufgabenbearbeitung durchgefiihrt. Die hier vorgestellte Aufgabe ist
eigentlich der zweite Teil einer umfassenden Lern- und Arbeitsaufgabe, in der im Zeitrahmen
mehrerer Wochen ein einfaches Bauplanungsprojekt durchgefiihrt wird. Ziel der Gesamtaufgabe ist
es, flr das Grundstiick von Familie Lindemann ein Ferienhaus im Bungalowstil zu planen:

1. Teil: Erstellung eines Vorentwurfs auf Grundlage der Kundenwiinsche
2. Teil: Anordnung auf dem Grundstiick
3. Teil: Anpassung der Planung an Lichtverhéltnisse

4. Teil: Bauen eines Modells

Zur Bearbeitung der Aufgabe ,Anordnung auf dem Grundstliick” missen die Schilerinnen und
Schiiler verschiedene Arbeitsschritte erledigen. Da sie bisher keine Erfahrungen mit Gebaude-
planungen haben, sind die notwendigen Arbeitsschritte vorgegeben, kénnen aber in ihrem Ablauf
flexibel umgesetzt werden. Die Aufgabe orientiert sich am Prinzip der vollstandigen Handlung. Um
die Ursprungsaufgabe bearbeiten zu konnen, bendtigen die Schiilerinnen und Schiiler verschiedene
fachliche, soziale und personale Kompetenzen, die sie im Sinne einer Lernaufgabe wahrend der
Aufgabenbearbeitung erwerben bzw. ausbauen kdnnen.
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Phasen der Arbeitsschritte Die Schiilerinnen und Schiiler...

vollstandigen

Handlung

Informieren Klarung des erfassen die Aufgabenstellung und erstellen im Team einen

Planen Arbeitsauftrags Arbeitsplan

Informieren Berticksichtigung recherchieren in der Bauordnung von Berlin nach gesetzlichen

Planen gesetzlicher Regelungen zur Anordnung ihres Bungalows auf dem Grundstiick.

Entscheiden Vorschriften skizzieren das Grundstiick mit dem zu bauenden Bungalow, dabei

beriicksichtigen sie die Vorgaben der BauO Bln

Ausfiihren Anordnung des erstellen eine Excel-Tabelle zur Berechnung der GRZ und GFZ
Gebdudes aufdem  zejchnen mit Auto-CAD den Bungalow in den Lageplan
Lageplan Schattenmorellenweg 14 ein.

Ausfiihren Begriindung schreiben eine geschaftliche E-Mail an den Bauherrn, darin erldutern

Kontrollieren gegeniiber dem und begriinden sie ihr Vorgehen. Sie kontrollieren ihr eigenes
Bauherrn Ergebnis.

Beurteilen reflektieren und beurteilen ihren Arbeitsprozess

Tabelle 1: Die Aufgabe als vollstandige Handlung

3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse nach isaf

Die urspriingliche Fassung der Lernaufgabe wurde mit dem Instrument zur sprachbildenden Analyse
von Fachaufgaben (isaf) analysiert und daraufhin weiterentwickelt. Zur Bearbeitung der Aufgabe
missen die Schilerinnen und Schiiler verschiedene Texte verstehen und produzieren. Dies birgt viele
sprachlich-kommunikative Anforderungen, die dazu fiihren kdnnen, dass die Aufgabe nicht bewaltigt
wird. Im Folgenden sind die Ergebnisse der Analyse dieser Anforderungen zusammengefasst. Zu
genaueren Informationen kann das beigefiligte Analyseraster eingesehen werden.

Analyse der Aufgabenstellung:

Die urspriingliche Aufgabenstellung ist im GroRen und Ganzen verstandlich und zugleich fachlich
angemessen formuliert und enthdlt Operatoren, die fir den Bereich Bautechnik relevant sind.
Einzelne Abklrzungen (z.B. BauO) und neue Fachbegriffe (z.B. AuRenabmale) werden in der
Aufgabenstellung allerdings nicht erlautert und kdnnen somit zu Verstandnisschwierigkeiten fihren.

Dariiber hinaus ist die Ursprungsaufgabe in ihrer inhaltlichen Struktur und formellen Gliederung
nicht so leicht zu erfassen, da sie zum GroRteil als FlieBtext formuliert ist, wodurch die einzelnen
Arbeitsauftrige nicht so leicht zu erkennen sind. Eine grafische Uberarbeitung und ein bewusster
Umgang mit neuen Fachbegriffen und Abkiirzung waren Faktoren, die das Verstdandnis der Aufgaben-
stellung erleichtern wirden. Durch die Arbeitsplanung in der Gruppe haben die Schiilerinnen und
Schiler jedoch die Moglichkeit, das Verstandnis der Aufgabenstellung zu sichern.

Analyse des Gesetzestextes (Bauordnung von Berlin):

Um die Aufgabe bearbeiten zu kénnen, missen die Schiilerinnen und Schiler die relevanten Inhalte
in der Bauordnung finden, verstehen und anwenden kdnnen. Hierfiir benétigen sie Kompetenzen im
funktionalen Lesen (Ziegler 2012) sowie Kenntnisse der Textsorte®. Auch missen sie in der Lage sein,
relevante Begriffe und Strukturen zu erschlieRen. Zum Vorgehen bei dieser schwierigen Aufgabe
erhalten sie in der Ursprungsaufgabe keine Hilfestellung. Der Text enthdlt einige textsorten-

2 Hier wird der Gesetzestext als Textsorte begriffen, auch wenn dies im linguistischen Diskurs umstritten ist, da es eine
Vielzahl an unterschiedlichen Gesetzestexten gibt. Dennoch kann von einigen Merkmalen ausgegangen werden, die vielen
Gesetzestexten gemein sind und auf die die Aufgabenstellung abzielt.
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spezifische Merkmale, wie eine fiir Gesetzestexte spezifische Gliederung, Querverweise im Text
sowie eine Mischung aus Bildungssprache, juristischer und bautechnischer Fachsprache. Das Sprach-
niveau ist aufgrund der verkirzten sehr prazisen Formulierungen sehr hoch. Beim funktionalen Lesen
kommt es jedoch nicht darauf an, den gesamten Text genau zu lesen, sondern die relevanten
Abschnitte zu erkennen und diese dann genau zu lesen. Dadurch wird der Leseaufwand reduziert und
die Schiilerinnen und Schiiler haben die Méglichkeit, sich intensiver mit den relevanten Textstellen
auseinanderzusetzen. Hinweise zu Lesestrategien kdnnten also zielfliihrend sein.

Analyse des Lageplans:

Um den Bungalow in den Lageplan einzuzeichnen, miissen die Schilerinnen und Schiiler in der Lage
sein, sich auf einem Lageplan zu orientieren und die dargestellten Symbole zu erfassen. Hierfir
wurde bereits in der Ursprungsaufgabe eine Lernschleife eingefiigt. Anhand eines anderen Lageplans
erarbeiten sich die Schilerinnen und Schiler die Bedeutung der Symbole, insbesondere der
Nutzungsschablone und den Rechenweg zur Berechnung der GFZ und GRZ. Dies stellt eine Hilfe dar,
sich Uber den Lageplan auszutauschen und den Bungalow einzuzeichnen. Andererseits entsteht
durch die Aufgabe, aus einem Text eine mathematische Formel abzuleiten eine neue sprachlich-
fachliche Hiirde, wenn die Schiilerinnen und Schiiler darin keine Ubung haben.

Analyse des zu erstellenden Geschaftsbriefs:

Die Ursprungsaufgabe enthalt folgende Aufgabenstellung: ,,Begriinden Sie der Familie Lindemann die
Lage und die Ausrichtung des Gebaudes auf dem Grundstiick. Verfassen Sie dazu ein kurzes
Anschreiben.” Aus der Erfahrung, dass die daraufhin produzierten Schiilertexte einer tatsachlichen
beruflichen Kommunikation mit Kunden nicht anndhrend entsprechen, kann geschlossen werden,
dass die Vorgaben nicht ausreichen. So muss eine geschaftliche E-Mail sinnvoll gegliedert sein und in
einem formellen Register verfasst sein. Inhaltlich sollten die wichtigsten Informationen enthalten
sein, die der Kunde wissen sollte.

4. Erlauterung zu Teilaufgaben

Bei der sprachbildenden Uberarbeitung der Aufgabe muss die Lehrkraft anhand des Kompetenz-
niveaus ihrer Schilerinnen und Schiler entscheiden, wo diese Unterstlitzung benétigen. Fiir das
lernfeldorientierte Lernen bietet es sich an, sprachbildende MalRnahmen mit Blick auf die gesamte
Ausbildung im Sinne eines Spiralcurriculums zu planen. Die hier gesetzten Schwerpunkte sind also
nur als Vorschldge zu betrachten, weitere sprachliche Hilfestellungen sind moglich.

4.1 Erlauterungen zur sprachsensiblen Aufgabenformulierung

Bei der Formulierung der Aufgabenstellung wurde ein bildungssprachliches Register mit hohen fach-
sprachlichen Anteilen verwendet, das Gber das Ausgangsniveau der Schiilerinnen und Schiler hinaus-
gehen kann. Verwendete bildungssprachliche Begriffe sind z.B. ,stets” oder ,entsprechend”,
bildungssprachliche Satzmuster z.B. die Passiversatzstruktur , der Bungalow ist anzuordnen”. Neu zu
lernende fachsprachliche Begriffe wie ,anordnen” oder ,Abstandsflache” werden in einem Aufga-
benregister erlautert. Dadurch sollen die Schiilerinnen und Schiiler sprachlich gefordert, aber nicht
Uberfordert werden.

Die Aufgabe wurde in Teilschritte unterteilt, um den Arbeitsprozess leicht nachvollziehbar zu
machen, die Anordnung der Teilschritte kann jedoch variiert werden. Neben einer inhaltlichen Fein-
gliederung wurde die Aufgabe auch grafisch Uberarbeitet. Fett gedruckte Operatoren geben Hin-
weise auf die zu erstellenden Produkte.?

3 Operatorenliste fir den Fachbereich Bautechnik z.B. unter:
http://www.hamburg.de/contentblob/3982270/data/bautechnik.pdf
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4.2 Erlduterungen zu Anhang 1: Gesetzestexte verstehen und anwenden

Gesetzestexte gehoéren zu den haufig verwendeten Textsorten im Bereich der Bauplanung. Dabei
geht es in erster Linie nicht um die Aneignung von Fachwissen (lesen, um zu wissen), sondern um die
Anwendung der entsprechenden Vorschriften auf einen speziellen Fall (lesen, um zu tun). Der
Leseprozess verfolgt somit eine funktionale Absicht. Bei der vorliegenden Aufgabe geht es dabei um
die Berlicksichtigung der gesetzlichen Vorschriften bei der Anordnung des Bungalows auf dem
Grundstick und die Begriindung der Anordnung anhand der Vorschriften. Somit ist das Lesever-
standnis Voraussetzung fir die weitere Bearbeitung der Aufgabe. Wie eingangs bereits erwahnt,
monierten die Schilerinnen und Schiiler, die die Ursprungsaufgabe ohne sprachbildende Unter-
stitzung durchlaufen hatten, wie schwer es fiir sie war, ihren Leseprozess zu gestalten: ,,... wir
wussten oft gar nicht, wie wir vorgehen sollten.” Zwar hatten sie in ihrer bisherigen Schullaufbahn
auch schon einmal Lesetechniken gelernt, hatten bei der Bearbeitung der Bautechnikaufgabe aber
gar nicht daran gedacht, diese auf den konkreten Auftrag anzuwenden. Zudem erwies es sich aus
Sicht der Schilerinnen und Schiiler als hinderlich, dass der Gesetzestext digital gelesen wurde.

4.3 Férderung der Lesemotivation

Die Lesemotivation entsteht hier durch die Einbindung der Leseaufgabe in eine lbergeordnete
Lernsituation. Zur weiteren Bearbeitung der Aufgabe muss der Gesetzestext gelesen werden, erst mit
Hilfe der daraus gewonnenen Informationen kann die Gestaltung des Bungalows fortgesetzt werden.
Zugleich handelt es sich um eine realitatsnahe Aufgabe, die sich an einer moglichen beruflichen
Handlungssituation orientiert. Im Unterrichtsgesprach kann zusatzlich darauf eingegangen werden,
wie wichtig es ist, bei der Bauplanung gesetzliche Vorschriften genau zu berlcksichtigen.

4.4 Vorgehensweise beim Lesen von Gesetzestexten (Forderung funktionaler Lesekompetenz)

Beim funktionalen Lesen kommt es nicht darauf an, den Text vollstdndig zu lesen, sondern nach den
relevanten Abschnitten zu durchsuchen und diese dann genau zu lesen. Da dies fiir Schilerinnen und
Schiler haufig eine ungewohnte Lesepraxis ist, ist es sinnvoll, ihnen eine Anleitung fiir ihren
Leseprozess an die Hand zu geben. Hierflir wurden zwei Varianten erstellt. Zum einen ein Methoden-
blatt zum Lesen und Anwenden von Gesetzestexten (Anhang 1a), das Schilerinnen und Schiiler mit
einer hoheren Lesekompetenz Orientierung beim Lesen von Gesetzestexten geben soll. Es enthalt
zum einen Informationen zu den Elementen, aus denen Gesetzestexte in der Regel bestehen,
dartber hinaus wird der Leseprozess angeleitet. Fiir Schiilerinnen und Schiler mit geringeren Lese-
kompetenzen steht Anhang 1b zur Verfligung. Sie erhalten den relevanten Textausschnitt, so dass sie
nicht erst in der Gesetzesvorlage die entsprechenden Textstellen suchen miissen. Durch die grafische
Aufbereitung ist der Text leichter zu erfassen und sie sind aufgefordert, Lesestrategien anzuwenden,
v.a. durch Wiedergabe der Textstellen mit eigenen Worten oder in Form einer Skizze.

Das funktionale Lesen wird in folgenden Teilschritten angeleitet:
Die Schulerinnen und Schiiler

1. formulieren eine Leseabsicht, die sich aus der Aufgabenstellung ergibt und auf die folgenden
Handlungen fokussiert.

2. aktivieren ihr Vorwissen.

3. orientieren sich im Gesetzestext und suchen nach den zur Aufgabenbearbeitung notwendigen
Informationen. Dabei unterscheiden sie relevante vs. irrelevante Informationen. (orientierendes
Lesen, selektives Lesen).

4. lesen die relevanten Textstellen mehrmals durch (detailliertes Lesen) und erarbeiten sich die
Bedeutung. Dabei klaren sie unbekannten Wortschatz und ergdnzen Fachbegriffe in einem
Aufgabenglosssar, wodurch sie sich nach und nach ein Begriffsfeld zur Bauplanung erstellen.
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5. sichern das Verstandnis des Textes, indem sie die wichtigsten Informationen grafisch darstellen
oder in eigene Worte (ibertragen. Gleichzeitig werden die Informationen durch diese Uber-
tragung besser anwendbar gemacht. Zum einen fir die zeichnerische Anordnung auf dem
Lageplan, zum anderen fiir die Begriindung gegentiber dem Bauherrn.

6. wenden die Informationen auf den vorliegenden Auftrag an. In der Diskussion liber die
enstandenen Skizzen haben die Schiilerinnen und Schiiler die Moglichkeit, zu Gberpriifen, ob der
Text richtig verstanden wurde und kénnen ihren ihre neu erworbenen Fachbegriffe anwenden.

Die Analyse des Gesetzestextes hat eine Vielzahl an schwierigen Begriffen und Strukturen ergeben,
die nicht alle erldutert werden kdénnen. In Anhang 1b wurden allerdings einige dieser Begriffe
vorentlastet. Zusatzlich benétigen die Schiilerinnen und Schiiler WorterschlieBungsstrategien, sollten
aufgefordert werden, Worterblicher zu nutzen und sich gegenseitig zu fragen, wenn sie etwas nicht
verstehen. Der Schwerpunkt der Forderung liegt hier auf der Gestaltung des funktionalen Lese-
prozesses, wodurch es nicht mehr notwendig ist, alle schwierigen Begriffe des Textausschnittes zu
verstehen.

4.5 Erlduterungen zu Anhang 3: Einen Geschaftsbrief schreiben

Auch fiur die Umsetzung des Schreibprozesses erhalten die Schiilerinnen und Schiiler Unterstiitzung.
Ein Schwerpunkt liegt dabei auf der Vorstrukturierung des Textes und die auf den Schreibprozess
folgende Uberarbeitung.

= Ein Schreibplan dient der inhaltlichen Vorstrukturierung der gesamten E-Mail.

= Zur sprachlichen Unterstiitzung werden Formulierungshilfen bereitgestellt, die zugleich eine
Orientierung beziglich des verwendenden formellen Registers geben. Besonders das
Begriinden anhand eines Gesetzestextes ist flir die Schiilerinnen und Schiiler neu und
verlangt eine sprachliche Formulierung, die sie im Alltag kaum verwenden.

= Zur Umsetzung des Schreibprozesses bietet sich eine Schreibkonferenz an, da die
Schilerinnen und Schiiler ohnehin im Team arbeiten und ein gemeinsames Produkt erstellen.

= Durch die Beurteilungskriterien fiir die gegenseitige Korrektur der Briefe erhalten die
Schiilerinnen und Schiiler Qualitdtsmerkmale, an denen sie sich bei der Produktion ihrer
Texte sowie der Beurteilung anderer Texte orientieren kdnnen.

5. Differenzierungsmoglichkeiten und Alternativen
1. Lesen des Gesetzestextes:

= Das Methodenblatt zum Lesen eines Gesetzestextes kann je nach Bedarf von den
Schiilerinnen und Schiilern genutzt werden. Grundsatzlich sollte jedoch dazu angeregt
werden, Uber das bisherige Leseverhalten hinauszugehen, Lesestrategien anzuwenden
und zu erweitern.

= Um den Leseprozess sprachlich noch starker zu entlasten, kdnnte ein Glossar zu schwierigen
Begriffen bereitgestellt werden oder die entscheidenden Satze grafisch hervorgehoben
werden. Von einer Textvereinfachung sollte bei Gesetzestexten hingegen abgesehen werden.
Grundsatzlich bietet das Lernen im Lernbiiro jedoch gute Moglichkeiten der gegenseitigen
Unterstitzung sowie einer individuellen Unterstiitzung durch die Lehrkraft.

=  Forderung der Sprachbewusstheit (language awareness): Eine Moglichkeit, sich sprachlich auf
den zu lesenden Gesetzestext einzustellen liegt in einer Auseinandersetzung mit dem Sprach-
stil, in dem Gesetzestexte verfasst sind. Um die Aufgabenstellung nicht zu liberfrachten,
wurde in der vorliegenden Aufgabenstellung darauf verzichtet. Eine mogliche Vorgehens-
weise soll jedoch hier kurz erlautert werden:
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Anhand eines kontrastiven Sprachvergleichs kann tber das sprachliche Register reflektiert
werden. Diese Reflexion kann in der Klasse unter Steuerung der Lehrkraft gefiihrt werden.
Dabei soll der Frage nachgegangen werden, weshalb Gesetzestexte in einem ganz
bestimmten, sehr anspruchsvollen Sprachstil verfasst sind und wie man sie vielleicht
trotzdem verstehen kann.
Aufgabe: Lesen Sie die folgenden 2 Satze und diskutieren Sie:
= Welcher Satz stammt aus einem Gesetzestext?
= [st die Bedeutung beider Satze gleich?

=  Warum ist der Satz so kompliziert formuliert?

= Haben Sie schon einmal einen Gesetzestext gelesen?
WelcheErfahrungen haben Sie gemacht?

a) Bauliche Anlagen miissen nach Form, MafSstab, Verhdltnis der Baumassen und Bauteile
zueinander, Werkstoff und Farbe so gestaltet sein, dass sie nicht verunstaltet wirken.

b) Die Gebdude sollen ordentlich aussehen.

Zur Losung kann folgender Text dienen:

J

O TipP DIE SPRACHE DES GESETZES

Gesetzestexte regeln das Miteinander in einem Rechtssystem, z.B. in einem Staat, einem Bundes-
land. Sie sind oft schwierig formuliert, weil sie sehr prdzise sein missen und verschiedene
Situationen beriicksichtigen missen. Das Lesen von Gesetzestexten aus dem Bereich der Bautechnik
verlangt von Ihnen auRerdem einen sicheren Umgang mit bautechnischen Fachbegriffen. Einige sind
im Gesetzestext erklart (z.B. Abstandsflache), andere werden vorausgesetzt (z.B. Baumassen).

Zu den Beispielsdtzen:

=  Satz a stammt aus der BauO Bln und beschreibt die Vorschrift viel praziser als Satz b.
Beispielsweise ist der Begriff ,bauliche Anlagen” juristisch genau definiert (§2 Abs. 1 BauO
BIn). Demnach gehéren dazu nicht nur Geb&dude, sondern u.a. auch Aufschittungen.

= In Satz a wird aulRerdem aufgezihlt, worauf genau geachtet werden muss, wenn bauliche
Anlagen errichtet werden.

= Der Begriff ,verunstaltet” wurde bewusst gewahlt, da er offen ist und deshalb auf
verschiedene Situationen angewandt werden kann. Etwas kann ordentlich sein, aber
trotzdem nicht ins Bild passen.

So komplizierte Satze missen mehrmals gelesen werden, bis man sie richtig versteht. Insgesamt
sollten Sie beim Lesen von Gesetzestexten strukturiert vorgehen. Verwenden Sie hierfiir das
Methodenblatt zum Lesen von Gesetzestexten.
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2. Wortschatzarbeit:

= Der Umgang mit Schlisselbegriffen und das Erstellen eines Glossars werden hier nicht
schwerpunktmaRig behandelt, Methoden der Wortschatzarbeit sollten aus vorhergehenden
Unterrichtsstunden bereits bekannt sein. Einfachere Varianten waren, wichtige Fachbegriffe
vorzugeben, deren Bedeutung sich die Schilerinnen und Schiler mit Hilfe des Textes
erschlieflen sollen oder ein komplett ausgefiilltes Glossar vorzugeben.

= Zur Festigung des Fachwortschatzes sollten im Unterricht Moglichkeiten geschaffen werden,
relevante Begriffe mehrmals zu horen bzw. zu lesen oder produktiv anzuwenden.

3. Schreiben der geschiftlichen E-Mail:

=  Fiir das Schreiben der E-Mail kénnte durch die Fach- oder — falls vorhanden — die Deutsch-
lehrkraft das Thema Kundenkommunikation intensiver behandelt werden. Dabei sollte auf
das zu verwendende sprachliche Register fokussiert werden.

6. Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung

In der vorliegenden Unterrichtskonzeption sollen die Schiilerinnen und Schiiler weitgehend selbst-
organisiert in der Gruppe lernen, die Lehrkraft steht v.a. als Berater oder Beraterin zur Seite. Die
Arbeit in Kleingruppen fordert soziale Kompetenzen bzw. Teamfdhigkeit. Auch in Lese- und
Schreibprozessen kdonnen kollektive Anteile dazu fihren, dass sich die Schilerinnen und Schiler
starker bezlglich sprachlicher Schwierigkeiten unterstiitzen. Zusatzlich wird der Redeanteil erh6ht,
so dass fachsprachliche Mittel haufiger verwendet werden kénnen.
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D. Aufgabenanalyse nach isaf

Instrument zur sprachbildenden Analyse von Aufgaben im Fach (isaf)

Daniela Caspari, Torsten Andreas, Julia Schallenberg, Victoria Shure, Matthias Sieberkrob

Zu analysierende Aufgabe:

Autor Hans-Jiirgen Lindemann Titel = Ein Ferienhaus fiir Familie Lindemann
— Anordnung auf dem Grundsttick

Fundstelle Martin-Wagner-Schule, OSZ Bautechnik Il

Ausbildungsberuf = Assistent/inn/en fur Umfang in U-Std.: 10

Datenverarbeitung fir den
Bereich Bautechnik
Ausbildungsjahr 2. Ausbildungsjahr
bendtigte Vorkenntnisse und Kompetenzen
fachlich Umgang mit Auto-CAD
sprachlich Methoden der Wortschatzarbeit
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A Fachdidaktische Analyse der Aufgabe

Grundlage der sprachbildenden Analyse ist die fachdidaktische Analyse der Aufgabe:
Was sollen die Schiilerinnen und Schiler (SuS) mit Hilfe der Aufgabe lernen?

Schritt 1:

Aus welchen
Teilaufgaben setzt
sich die Aufgabe
zusammen?

Schritt 2:

Welche Funktion
kommt der
jeweiligen
Teilaufgabe zu?

Schritt 3:

Welche
Kompetenzen
sollen mit dieser
Aufgabe erworben
bzw. vertieft
werden?

Schritt 4:

Was missen die
SuS im Einzelnen
leisten, um die
Aufgabe zu
bewaltigen?

20

Teilaufgabe 1

Klarung des
Arbeitsauftrags

Informieren

Planen

Die SusS erfassen
die Aufgaben-
stellung

Sie erstellen einen
Arbeitsplan

den Arbeitsauftrag
lesen

in der Gruppe
besprechen

einen Arbeitsplan
erstellen

Teilaufgabe 2

Bericksichtigung
gesetzlicher
Vorschriften

Informieren
Planen

Entscheiden

Die SuS
informieren sich
selbstandig tiber
baurechtliche
Vorgaben

Sie
bericksichtigen
baurechtliche
Vorgaben bei der
Bauplanung

Vorgaben der
BauO BIn
recherchieren und
verstehen

Vorgaben auf den
Auftrag anwenden

den Lageplan mit
angeordnetem
Bungalow
skizzieren

Teilaufgabe 3

Anordnung des
Gebdudes auf dem
Lageplan

Ausfuhren

Die SuS orientieren
sich auf einem
Lageplan.

Sie zeichnen mit
Hilfe von Auto-CAD
ein Gebaude in einen
Lageplan ein.

Sie berechnen die
GRZ und GFZ und
leiten daraus
Schlussfolgerungen
fir die mogliche
Grole eines
Gebadudes ab.

den Lageplan
entschlisseln

eine Entscheidung
fiir eine Variante
treffen

die Skizze
malstabsgetreu in
Auto-CAD
Ubertragen

GRZ und GFZ
berechnen und
daraus eine
Schlussfolgerung
ziehen
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Teilaufgabe 4

Begriindung
gegeniber dem
Bauherrn

Ausfihren

Kontrollieren

Die SuS begriinden
Arbeitsschritte unter
Verweis auf
rechtliche Vorgaben.

Sie verfassen ein
geschéftliches
Anschreiben an die
Bauherren.

in einem
Kundenanschreiben
begriinden:

die Arbeitsschritte
erldutern

unter Verweis auf die
BauO argumentieren

Inhalte
adressatengerecht
darstellen
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B Rezeption: Sprachliche Analyse der in der Aufgabe verwandten schriftlichen Texte

Nun untersuchen Sie die Texte, die die SuS in der Aufgabe bearbeiten miissen, auf ihre sprachlichen
Besonderheiten (z.B. Lehrwerkstexte, Quellen, Informationstexte, Zeitungsartikel, Interviews). Dies
hilft Ihnen, spater die Punkte zu identifizieren, an denen Ihre SuS moglicherweise Schwierigkeiten

haben kénnten.

Schritt 1:

Welches Ziel ist mit dem Lesen des Textes
verbunden?

Wofiir sollen die Informationen aus dem
Text im weiteren Verlauf der Aufgabe
verwendet werden?

Schritt 2:

Um welche Textsorte handelt es sich?

Welche (typischen) Textsortenmerkmale
weist dieser Text auf?

Schritt 3:

bei Text-Bild-Kombinationen:
Welche Funktionen haben die
Abbildungen, welche der Text?

Schritt 4:

Welcher Wortschatz ist fir das
Textverstandnis und fir die
Gesamtaufgabe zentral?

Welche Wérter und Formulierungen
kénnen das von der Aufgabe intendierte
Textverstehen besonders
beeintrachtigen?

(Achtung: Nicht alle ,,schwierigen” Worter
sind fuir das Textverstehen relevant.)

Text 1: Bauordnung von Berlin

Es wird nach gesetzlichen Vorgaben zu Abstandsflachen gesucht,
anschlieBend werden diese Informationen auf den vorliegenden
Lageplan in einer Skizze und einer Auto-CAD-Zeichnung
angewandt. In Teilaufgabe 4 wird anhand des Gesetzestextes die
Einordnung begriindet.

Gesetzestext:
Klare Gliederung in Paragrafen, Absatze,

genaue, eindeutige Formulierungen, dadurch sehr komplexe Satze
mit fest definierten Begriffen

Verwendete/s Begriffe/Sprachregister:

- Anteile juristischer Fachsprache

- bautechnische Fachbegriffe

- enthélt z.T. Begriffsdefinitionen im Gesetzestext

Schliisselvokabular:

Abstandsflache, Abstand, Tiefe der Abstandsflache,

planungsrechtliche Vorschriften, iiberbauen, Gebaudeklassen,
(mittlere) Wandhohe, H

schwierige Begriffe:

Weitere Fachbegriffe, evtl. bekannt

oberirdische Gebaude, (bauliche) Anlagen, 6ffentliche Verkehrs-,
Griin- und Wasserflachen, Schnittpunkt, Gelandeoberflache,
Neigung, Wohngebiet, Gewerbe- und Industriegebiet,
Dachaufbau, Gesims

Dachiiberstand, AuRenwandbekleidung

juristische Begriffe

Im Sinne des Satzes 1, 6ffentlich-rechtlich, auBer Betracht bleiben,
erforderlich sein/ erforderliche, zum Zwecke der..., zulassig sein,
sein Bewenden haben

bildungssprachl. Begriffe

sich Uiberdecken, sich erstrecken auf, auf etwas anrechnen,
Uberschreiten, hinzurechnen
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Schritt 5:

Welche grammatischen Strukturen sind
fir das Textverstandnis und fiir die
Gesamtaufgabe zentral?

Welche grammatischen Strukturen
kénnen das von der Aufgabe intendierte
Textverstehen beeintrachtigen?

Schritt 6:

Welche spezifischen Lesestile waren fir
die Bearbeitung der Aufgabe zielfiihrend?

Welche Strategien / Methoden waren fur
die Bearbeitung der Aufgabe hilfreich?

Text 1: Bauordnung von Berlin

Sehr komplexe Satze, z.B.

Ersatzstrukturen fiir das Modalverb missen

Abstandsflachen sind freizuhalten
erforderlich sein

Partizipialattribute

Das sich ergebende MalR

sehr ausgepragter Nominalstil

Soweit sich durch Festsetzung der Grundflachen der Gebdude
mittels Baulinien oder Baugrenzen in Verbindung mit der
Festsetzung der Zahl der Vollgeschosse oder durch andere
ausdriickliche Festsetzungen in einem Bebauungsplan geringere
Abstandsflachen ergeben, ...

Lesart: funktionales Lesen (Lesen mit Handlungsabsicht)

Lesestil zyklisches Lesen: orientierendes, selektives, extensives
Lesen

Leseziel formulieren, Leseschritte mit Lesetechniken, zum
mehrmaligen Lesen anregen, Texte in Skizzen/eigene Worte
umwandeln, Unterstlitzung bei der Anwendung des Gelesenen auf
die Aufgabe (Einordnung auf dem Grundstiick, Begriindung)
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Schritt 1:

Welches Ziel ist mit dem Lesen des Textes
verbunden?

Wofiir sollen die Informationen aus dem
Text im weiteren Verlauf der Aufgabe
verwendet werden?

Schritt 2:
Um welche Textsorte handelt es sich?

Welche (typischen) Textsortenmerkmale
weist dieser Text auf?

Schritt 3:

bei Text-Bild-Kombinationen:
Welche Funktionen haben die
Abbildungen, welche der Text?

Schritt 4:

Welcher Wortschatz ist fir das
Textverstandnis und fir die
Gesamtaufgabe zentral?

Welche Wérter und Formulierungen
kénnen das von der Aufgabe intendierte
Textverstehen besonders
beeintrachtigen?

(Achtung: Nicht alle ,,schwierigen” Worter
sind fir das Textverstehen relevant.)

Schritt 5:

Welche grammatischen Strukturen sind
fir das Textverstandnis und fiir die
Gesamtaufgabe zentral?

Welche grammatischen Strukturen
kénnen das von der Aufgabe intendierte
Textverstehen beeintrachtigen?

Schritt 6:

Welche spezifischen Lesestile waren fir
die Bearbeitung der Aufgabe zielfiihrend?

Welche Strategien / Methoden wiéren fur
die Bearbeitung der Aufgabe hilfreich?

Text 2: Lageplan

Der Bungalow soll auf dem Lageplan eingezeichnet werden,
dafiir muss der Lageplan entschliisselt werden.

Lageplan

feste Bestandteile, wie Grundstiicksgrenzen, weitgehend
genormte Symbolik der Linien usw.

Schlisselvokabular zur Beschreibung der Zeichnung:

Nutzungsschablone, Grundstiicksgrenze, Flurstiicksnummer,
Grundflachenzahl, Geschossflachenzahl

sowie die entsprechenden Symbole

keine

Hilfestellung zur Benennung der dargestellten Symbole
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C Produktion: Sprachliche Analyse der von den Schiilerinnen und Schiilern geforderten

produktien Aktivitdaten

Hier untersuchen Sie, welche sprachlichen Anforderungen die in der Aufgabe verlangten produktiven
Aktivitaten (z.B. Inhalt wiedergeben, diskutieren, erldutern) bzw. Produkte (z.B. eine Tabelle
ausfillen, ein Plakat erstellen, ein Bild beschreiben, einen Vortrag halten) an die SusS stellt.

D Analyse der Aufgabenstellung

Nun analysieren Sie die Aufgabenstellung auf der Basis der Analyseergebnisse aus A, B und C.
Achtung: In der Aufgabenstellung stecken die Schwierigkeiten haufig im Detail.

Schritt 1:
Ist die Aufgabe verstandlich?

Ist die Aufgabe klar und eindeutig
formuliert?

Ist die Aufgabe fachlich angemessen
und sprachlich dem Kenntnisstand der
SuS entsprechend formuliert?

Ggf.: Sind die einzelnen Schritte klar
erkennbar? (Gliederung)

Ist die Aufgabe in sich schlissig?
Schritt 2:
Ist die Aufgabe transparent?

Werden die fachlichen und sprachlichen
Ziele deutlich?

Werden klare Erwartungen an das
Endprodukt formuliert?

Wenn notwendig: Gibt es Raum fir eine

sprachliche Reformulierung der Aufgabe

durch die SuS?
Schritt 3:

Gibt es in der Aufgabenstellung bereits
Hilfestellungen zur Bearbeitung?

Werden Hinweise zum methodischen
Vorgehen gegeben?

ggf. nach Teilaufgaben differenzieren

Im GroBen und Ganzen ja, allerdings fehlen z.T. Erlauterungen von
Abkilrzungen (BauO von Berlin) und Fachbegriffen (auf dem
Grundstiick anordnen, Abstandsflachen)

Ja: bildungssprachliches Register, fachlich angemessen, sprachlich
nicht Giberfrachtet

Im GroRen und Ganzen ja, konnten aber grafisch klarer erkennbar
sein.

Ja

Ja, durch die Aufgabenstellung

Nein, die Aufforderung ,Verfassen Sie ein kurzes Anschreiben” lasst
Fragen offen

Ja, durch die Aufforderung einen Arbeitsplan im Team zu erstellen

Ja, zum Lesen eines Lageplans
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E Sprachbildende Uberarbeitung

Auf der Basis dieser Analysen kénnen Sie nun gezielt Gberlegen, welche sprachlichen Aspekte beim
Bearbeiten der Aufgabe moglicherweise Schwierigkeiten bereiten. Beriicksichtigen Sie dabei die
sprachlichen Kompetenzen Ihrer Schiilerinnen und Schiiler.

Fir die Auswahl von Unterstiitzungsmallnahmen vergleichen Sie Teil A (die fachlichen Ziele und
Lernprodukte) mit den von lhnen festgestellten sprachlichen Anforderungen aus den Teilen B-D.
Anregungen finden Sie in der ,Kommentierten Methodenauswahl” des Projekts, die sich an den
folgenden Schritten 1-3 orientiert.

UnterstiitzungsmafSnahmen Unterstiitzungsmafinahmen
Schritt 1 (vgl. Teil B): Bauordnung von Berlin Lageplan
Enthalt die Aufgabe bereits
MalRknahmen, die die . .

nein Ja

Textrezeption unterstiitzen?
Funktional ja, aber die Begriffe
Flurstiicksnummer und
Flursticksgrenze konnten
zusatzlich erlautert werden.

Wenn ja: Sind diese fiir das
fachliche Lernen funktional und
fiir die SuS ausreichend?

Wenn nein: Welche
Unterstlitzungsmalnahmen
koénnen sinnvollerweise erganzt
werden?

Je nach Aufgabenziel und
Vorkenntnissen der SuS kdnnte
das MaRnahmen zu folgenden
Aspekten beinhalten:

Wie kénnte das inhaltliche
und/oder sprachliche Vorwissen
aktiviert werden?

Sammlung des Vorwissens in der
Kleingruppe, z.B. Brainstorming

Optimierung des Textdesigns,
Hervorhebung wichtiger Begriffe,
Glossar

Wie koénnte der Text entlastet
werden?

Anleitung zur Gestaltung des
Leseprozesses inkl. Lesestrategien,
Informationen zur Textsorte

Wie konnte der Leseprozess
angeleitet werden?

Gesetzestext
Schritt 2 (vgl. Teil C): Anschreiben an den Bauherrn
Enthdlt die Aufgabe bereits nein
MaBnahmen, die die
Textproduktion (mdl. und
schriftl.) unterstiitzen?
Wenn ja: Sind diese fiir das
fachliche Lernen funktional und
flr die SuS ausreichend? nein

Wenn nein: Welche
Unterstltzungsmalnahmen
koénnen sinnvollerweise erganzt
werden?
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Je nach Aufgabenziel und
Vorkenntnissen der SuS kdnnte
das MaRnahmen zu folgenden
Aspekten beinhalten:

Wie kénnte die Planung und
Organisation des angestrebten
Produkts unterstiitzt werden?

Wie kénnte die Umsetzung des
angestrebten Produkts
unterstitzt werden?

Wie konnte der
Uberarbeitungsprozess des
Produkts angeleitet werden?

Welche Korrekturhilfen kénnten
zielfuhrend sein?

Schritt 3 (vgl. Teil D):

Uberpriifen Sie nun noch,

ob die Aufgabenstellung
funktional und verstandlich ist und
verdandern Sie diese ggf.

UnterstilitzungsmafSnahmen Unterstiitzungsmafinahmen

Schreibplan, Mustertext

Vorgabe von Redemitteln

Schreibkonferenz

Kontrollbogen

Ausformulierung von
Abkiirzungen, Erlduterung neuer
Fachbegriffe und schwieriger
Begriffe, klares, Ubersichtliches
Aufgabendesign, lllustration der
Aufgabenstellung
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Beispiel fiir eine sprachbildende Aufgabe in der Erndhrung/
Lebensmittelwissenschaft:
EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

Autorinnen Eileen Reis, Julia Schallenberg
Ausbildungsberuf | Koch/Kochin Umfang: 2-4 U-Std. a 45 min.
und -jahr 2. Ausbildungsjahr
zentrale fachliche Erweiterung eines Endprodukt = Analyse einer Speisekarte
Zielsetzung Frihstlicksangebots um = Stellungnahme zur
glutenfreie Speisen Aufnahme glutenfreier
Speisen ins Angebot

= Erstellung eines Infoflyers
sprachbildende = Erarbeitung der Fachkonzepte glutenfrei vs. glutenhaltig und Zéliakie
Schwerpunkt- = Lesen eines Sachtextes, Lesen von Etiketten, Formulierung
setzung(en) kiichenpraktischer MaRnahmen, Verwendung einer Lebensmittelliste

= Erstellung eines Infoflyers

bendétigte Vorkenntnisse

fachlich = Grundkenntnisse Uber Proteine
sprachlich = Lesestrategien
INHALT
A. Beispiel fur eine sprachbildend bearbeitete AUfgabe.........ccccveiiiiiiii i, 3
Anhang 1a: Station 1 — Kiichenpraktische MaRnahmen (Partnerarbeit).........ccccccoveevvievieeicreeenen. 8
Anhang 1b: Station 1 — Kiichenpraktische MalRnahmen (Partnerarbeit)........ccccccevvevcveeiveerneenee. 10
Anhang 2a: Station 2 — Glutenhaltige/-glutenfreie Lebensmittel (Partnerarbeit).......c..ccoeeveenee. 12
Anhang 2b: Station 2 — Glutenhaltige/-glutenfreie Lebensmittel (Partnerarbeit).......c...coceveennee. 14
Anhang 3a: Station 3 — Gluten in Convenienceprodukten erkennen (Partnerarbeit) ................... 16
Anhang 3b: Station 3 — Convenienceprodukte (Partnerarbeit) — Etikettbeispiel .......................... 17
Anhang 3c: Station 3 — Gluten in Convenienceprodukten erkennen (Partnerarbeit) ................... 18
Anhang 4a: Station 4 — Zé6liakie (niedrigere Niveaustufe)........cccveeecieeeccciie e 19
Anhang 4b: Station 4 — Zoliakie (Hohere Niveaustufe) ........cooocvverieciieicceeeee e 21
Anhang 4c: Station 4 — Z6liakie INformationsteXt.........ccccieieeciiee e e 23
Anhang 5a: Station 5 — Wiederholung — Woérterratsel erstellen (Niedrigere niveaustufe) ........... 25
Anhang 5b: Station 5 — Wiederholung — Worterratsel erstellen (Hohere niveaustufe) ................ 27
B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen.......cccccoveieeiceeiiieesiee e 29
1. Zur Auswahl der AUFEabE.........ooo o e 29
2. KONTEXE UNA AUFDAU ..coiiiiiiee st e e e naae s 29
3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse nach isaf........ccccocceiiiiieiiiiiiie i, 31
3.1 Liste kiichenpraktischer MalBnahmen .........cceeiiiiiii e 31
3.2 Glutenhaltige/-freie LebenSMIttel .......ccocoieiiiciiiiicece et 32
3.3 Etiketten auf Convenienceprodukten.......ccccviiiiiiiiei e 32
e | 1T | (< UPRR 32
3.5 Analyse der FrihstlUckSKarte......oiuuuiiiiiiiiie ittt sreee e 32
3.6 Erstellung des INTOFIYErS ... e e e 32
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4. Erlduterung zu Teilaufgaben ........ooo e 33
4.1 Erlauterungen zu Station 1: Kiichenpraktische MaBnahmen formulieren..................... 33

4.2 Erlduterungen zu Station 2: Eine Liste glutenhaltiger/-freier Lebensmittel erstellen....33

4.3 Erlauterungen zu Station 3: Etiketten auf Convenienceprodukten analysieren ............ 33

4.4 Erldauterungen zu Station 4: Einen Sachtext liber Zoliakie lesen .......ccccceveeccivivveeeeeennnns 33

4.5 Erlauterungen zur Erstellung des Infoflyers........cooouveiiicciiee e, 34

5. Differenzierungsmoglichkeiten und Alternativen...........ccceeeeccieeeeccceee e 34

6. Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung .......ccccoeeciieiiciiie e 34

O 1T = 1 U V=Y 2= ol o o1 TSR 35
D. Ausfihrliche Aufgabenanalyse (Nach iSAf) .....cc.ueeiieiiie i e 36
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A. Beispiel fiir eine sprachbildend bearbeitete Aufgabe

LERNSITUATION / ARBEITSAUFTRAG / ARBEITSSCHRITTE

LERNSITUATION

Sie arbeiten in einem Café, in dem auch Frihstiick angeboten wird. Eines Tages erhalten sprachsensibel

. . formulierte
Sie folgende E-Mail: Aufgabenstellung

Sehr geehrte Damen und Herren,

vom 20. bis zum 21.06.2018 veranstalten wir ein Familientreffen (30 Personen) mit
Ubernachtung. Am 21.06. wiirden wir gerne in Ihrem Café friihstiicken. Zwei unserer
Gaste leiden allerdings unter Zoliakie und kénnen kein Gluten zu sich nehmen.

Bitte teilen Sie mir mit, ob bei lhnen die Moglichkeit besteht, auch glutenfrei zu
frahsticken.

Mit freundlichen GriiRen

Jenny Fischer

Da dies nun schon die dritte Anfrage dieser Art ist, nimmt lhr Vorgesetzter dies zum Anlass
zu Uberlegen, ob es nicht sinnvoll wéare, generell glutenfreie Angebote in die Friihstiicks-
karte aufzunehmen. Er bittet Sie, sich Gber das Krankheitsbild Zéliakie zu informieren, um
notwendige MalRnahmen fir das Café zu planen. Zudem sollen Sie Vorschlage fiir die
vorhandene Friihstlickskarte erstellen.

ARBEITSSCHRITTE

1. Klarung des Arbeitsauftrags Reformulierung des
Arbeitsauftrags

1.1 Klaren Sie den Auftrag in der Klasse. Vorwissen aktivieren,

.. . . . . .. erste Begriffe kldren
Was missen Sie wissen, um die Aufgabe bearbeiten zu kénnen? €

Was wissen Sie bereits dartiber? . .
fachliche und sprachliche

2. Stationsarbeit zur Informationssammlung Erarbeitung des Themas

2.1 Die untenstehende Abbildung zeigt einen Uberblick tiber die fiinf Stationen zum
Thema ,glutenfreie Erndhrung”.

Die Reihenfolge fir die Bearbeitung und die Einteilung der Bearbeitungszeit legen Sie selbst
fest. Ihre Arbeitsergebnisse konnen Sie z.T. an den Stationen eigenstandig kontrollieren.
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Station 1:

kiichenpraktische
MaRnahmen

Station 2:

Station 5:
Wiederholung -
Worterratsel
erstellen

glutenhaltige/

-freie
Lebensmittel

Glutenfreies
Friithstiicks-
angebot

Station 3:
Convenience-
produkte

Station 4:

Zéliakie

Zur Information: Sie erhalten einen Laufzettel auf dem die einzelnen Stationen mit den
Angaben (ber Bearbeitungszeit und Sozialform der Aufgaben gekennzeichnet sind.
Markieren Sie auf dem Laufzettel wahrend der Bearbeitung der Stationen, welche Aufgaben
Sie bereits erledigt haben und welche Informationen fir lhren Auftrag besonders wichtig
sind. Ergédnzen Sie an den einzelnen Stationen lhr Glossar auf dem Laufzettel.

2.2 Schlussgesprach: Nach dem intensiven, eigenverantwortlichen Arbeiten findet ein
Schlussgesprach statt. Es werden Ergebnisse vorgestellt, evtl. berichtigt, zusammen-
gefasst, vertieft und bewertet.

3. Erweiterung der Speisekarte um glutenfreie Angebote

3.1 Analysieren Sie die Frihstiickskarte lhres Cafés hinsichtlich glutenfreier Angebote.
Welches Friihstiicksangebot kdnnen Sie Gasten mit Zéliakie empfehlen?
Erganzen Sie die Frihstlickskarte um drei weitere Angebote und machen Sie alle
glutenfreien Angebote kenntlich.
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Friuhstiickskarte

EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

Zu jedem Friihstiick gibt es ein HeiRgetrank lhrer Wahl.

SiiBes Aufwach-Friihstiick

1 ofenfrisches
Buttercroissant, 1 Butter,

1 Marmelade
Vital-Friihstiick

1 Miisli mit Joghurt und
frischen Friichten,

2 Brotchen, Gefligelbrust
und Kase, 1 Glas
Orangensaft, frisches Obst

Schlemmer-Friihstiick

2 Maispfannkuchen mit
gerauchertem Lachs und
Meerrettich

WeiBwurst-Friihstiick

2 WeiBwiirste mit
Hausmachersenf und zwei
Brezeln

Fitness-Friihstiick

Obstsalat, 1 Glas
Buttermilch

Gute-Laune-Frihstiick

Frische Frichte der Saison,
milder Brie,

cremiger Rucola-Frischkase,

Emmentaler, Ei, Marmelade,

mit reichhaltigem Brotkorb
Italienisches Frihstiick

3 Scheiben Brot aus dem
Steinbackofen, italienische
Salami, Tomate Mozzarella,
Prosciutto Crudo, 2
Scheiben Ciabatta,
Antipasti, 1 Glas Prosecco

5€ Zusatzangebot:

7€ 1 Mohrenmuffin

1 Portion
Cornflakes mit
Milch

7€ 1 Buttermilch-
Pfannkuchen
mit Zimt und
Zucker

7€ 1 frisch
gebackene
Waffel mit
Kirschen

5€ 1 gekochtes Ei

8€ 2 Frankfurter
Wirstchen

9€

2€

2€

2€

2€

1€

2€

https://pixabay.com/de/glas-joghurt-

dessert-apfel-spalte-617387/
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4. Erstellen eines Infoflyers

Ubertragungder 4.1 Erstellen Sie einen Infoflyer fiir Ihre Kolleginnen und Kollegen mit wichtigen

neuen Informationen
in eine Handlung

Informationen zum Thema ,,glutenfreies Friihstlicksangebot”.

Schreibplan zum Infoflyer Schreibplan zur Erstellung eines Infoflyers:

1) Ideensammlung
Erstellen Sie eine MindMap rund um das Thema , glutenfreies
Frihstlicksangebot”.

2) Den Flyer strukturieren
Entscheiden Sie nun, welche Inhalte der Flyer unbedingt enthalten sollte.
Skizzieren Sie auf einem DIN A4-Blatt das Layout des Flyers und ordnen Sie
die Inhalte an.

3) Einen Informationstext schreiben

Texte auf einem Infoflyer sollten kurz und knackig die wichtigsten
Informationen vermitteln. Bleiben Sie dabei aber sachlich.

Hier ein Beispiel:

Gastronomie — Unfallschutz

4)

5)

Im Hotel- und Gastronomiegewerbe und dort vor allem im Kiichenbereich sind die
Mitarbeiter vielen Gefahren fiir die Gesundheit ausgesetzt, die zu Unfdllen, Berufs-
krankheiten und sonstigen arbeitsbedingten Erkrankungen fiihren kénnen. Verlet-
zungen treten hdufig durch mangelnde Konzentration auf. Andere Griinde sind
fehlende persénliche Schutzausriistungen oder technische Schutzeinrichtungen, die
nicht sachgemdfs benutzt werden. Gefahrenquellen sind Messer, Kiichenmaschinen,
Aufschnittmaschinen oder z.B. zerbrochenes Glas.

Lassen Sie den Text vor der Abgabe von einer Person zur Kontrolle beurteilen, die
wenig Uber Zéliakie weiR. Uberarbeiten Sie den Flyer wenn nétig noch einmal.

Mogliche Beurteilungskategorien lauten:

= Das hat mir gut gefallen.
= Hier habe ich noch Fragen. / Das habe ich nicht verstanden.
= Vorschlage zur Verbesserung.

Listen erstellen

Da auf Flyern Informationen sehr kurz und anschaulich vermittelt werden, ist es oft
sinnvoll, statt eines Textes eine Liste zu erstellen. Achten Sie dabei auf eine
sinnvolle grafische Gliederung und einheitliche Formulierungen, z.B. jeweils ein Satz
oder ein Stichpunkt. Hier ein Beispiel:

Tipps zur Unfallvermeidung

= Messer missen in einem guten Zustand und scharf geschliffen sein.
= Reinigen Sie die Messer sofort nach getaner Arbeit und werfen Sie die Messer
nicht ins Spulbecken.

= Legen Sie die Messer in geeignete Ablageeinrichtung, z.B. magnetische Leisten,
Haltebligel oder Messertaschen.

Bilder und Grafiken erganzen

Bilder und Grafiken dienen dazu, das Interesse des Lesers zu wecken und die Inhalte
anschaulicher zu gestalten. Wahlen Sie jedoch nur Grafiken aus, die inhaltlich gut
zum Thema passen.
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Tabelle 1: Laufzettel

EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

Bearbeitungszeit: Sozialformen/ Erledigt = Offene Fragen vorhanden?
60 Minuten Bearbeitungszeit
Station 1: Partnerarbeit
Kichenpraktische 15 min
Malnahmen
Station 2: Partnerarbeit
Glutenhaltige/-freie 15 min
Lebensmittel
Station 3: Partnerarbeit
Convenienceprodukte 10 min
Station 4: Einzelarbeit
Die Krankheit Zéliakie 20 min
Station 5: Einzelarbeit
Funktion des Glutens bei 15 min
der Teigherstellung
Station 6: Einzel-/
Wiederholung Partnerarbeit
Worterratsel 20 min
Tabelle 2: Glossarvorlage
Begriff Erklarung

1) | Zoliakie

2)  Gluten (= Klebereiweif3)

eine Krankheit, bei der die Patienten kein
Gluten zu sich nehmen durfen

gehort zur Gruppe der einfachen Proteine

3)  glutenfrei

Gegenteil:

ohne Gluten

glutenhaltig
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Inhaltlicher Input

Transparenz der
fachlichen und
sprachlichen Ziele

Formulierungshilfen
und zugleich
inhaltlicher Input

EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

ANHANG 1A: STATION 1 - KUCHENPRAKTISCHE MARNAHMEN
(PARTNERARBEIT)

Hier lernen Sie

= welche kiichenpraktischen Mafsnahmen fiir eine glutenfreie Zubereitung von
Speisen eingehalten werden miissen.

= wie man klichenpraktische MafSnahmen formuliert.

1. Aufgabe: Finden Sie mit Hilfe der Domino-Karten 10 kiichenpraktische Mal3-
nahmen, die Sie in lnrem Café ergreifen missten, um ein glutenfreies Frihstick zu
ermoglichen.

2. Aufgabe: Erstellen Sie eine Liste mit kiichenpraktischen MaRnahmen.

J

O INFORMATION

Glutenfreies Kochen und Backen bedeutet, dass die Produkte in der Lagerung sowie
der Arbeitsplatz nicht mit glutenhaltigen Produkten (Mehl, Nudeln, Getreide etc.) in
Verbindung kommen dirfen.

HILFESTELLUNGEN ZUR FORMULIERUNG VON

KUCHENPRAKTISCHEN MARNAHMEN

Tabelle 3: Formulierungshilfen

Formulierungen Beispiele

etwas muss getan werden | ... muss gewechselt werden

Vor Arbeitsbeginn muss ... gewechselt werden.

etwas darf nicht getan ... durfen nicht verwendet werden.
werden

etwas ist zu tun ... ist/sind zu wechseln

auf etwas achten, Es muss darauf geachtet werden, dass ...
an etwas denken Es ist stets zu beachten, ... zu wechseln.

Und so kénnen Sie formulieren, wenn Sie Kolleg/inn/en anweisen oder einen Aushang gestalten.

Befehlsform Benutzen Sie (keine) ...

Wechseln Sie ...

Infinitiv (Verb auf —en) RegelmaRig die... wechseln.
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Tabelle 4: Kiichensituation und kiichenpraktische MaRnahmen

Kiichensituation | kiichenpraktische MaBnahme

1) Arbeitsflaichen | Es muss darauf geachtet werden, dass die Arbeitsflachen griindlich
gereinigt sind und im Anschluss daran nicht mit glutenhaltigen
Produkten in Kontakt gekommen sind.

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)
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Wortgeldnder

Fachbegriffe

EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

ANHANG 1B: STATION 1 — KUCHENPRAKTISCHE MARNAHMEN
(PARTNERARBEIT)

Domino — Anleitung

Ziel ist es, aus den Begriffspaaren eine lange Schlange zu legen. Hierfiir missen die
Begriffe den korrekten kiichenpraktischen MaBnahmen zugeordnet werden. Beginnen
Sie mit dem Wort ,Anfang” und enden Sie mit dem Wort ,Ende”. Sollten Sie unsicher

sein, finden Sie die Losung auf der Rickseite dieses Arbeitsblatts.

Dominokarten fiir Station 1 — Kiichenpraktische MaBnahmen zum Ausschneiden

ANFANG Arbeitsflachen: vor Arbeitsbeginn Arbeitsgerate:
Flachen griindlich
abwischen und
reinigen

sorgfdltige Kichenutensilien: Spllticher, Geschirr- Arbeitsgerate aus Holz:

Reinigung von und Handtlicher sind

Kochgeschirr, frisch gewaschen und

Backformen frei von Gluten (z.B.

usw. Mehlstaub)

nicht Brot- und Kuchen- ausschlieBlich fur Aufbewahrung:

verwenden; backformen, glutenfreie Speisen

.. Backbleche: einsetzen; farblich
Reinigung )
.. kennzeichnen;

schwierig;

Gluten kénnte alternativ griindlich

sich in Ritzen reinigen und mit

und Fugen Backpapier auslegen

absetzen
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glutenfreie
Zutaten
immer gut
verpackt und
getrennt von
anderen
aufbewahren,
in Regalen
unten
aufbewahren

nicht in
derselben
Pfanne
anbraten

extra
Brotmesser,
Kuchenheber
etc.
verwenden;

Einsatz eines
Extra-
Brotkérbchens
fiir glutenfreie
Waren

Frittieren:

Toasten:

ENDE

EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

glutenfreie Produkte
nicht im gleichen
Frittierfett ausbacken

flr glutenfreie
Produkte eigenen
Toaster verwenden

Braten:

Brot- und Backwaren
Servieren:

Sprachen — Bilden — Chancen Reis | Schallenberg
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Arbeit mit dem
(Fach-) Wérterbuch

Begriffe den
Oberbegriffen
zuordnen

Erarbeitung der
Fachkonzepte
glutenhatlig/
glutenfrei

EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

ANHANG 2A: STATION 2 — GLUTENHALTIGE/-GLUTENFREIE LEBENSMITTEL
(PARTNERARBEIT)

Hier lernen Sie
= wie man glutenhaltige und —freie Lebensmittel unterscheidet.

= und wie man sich mit einer Lebensmittelliste genauere informationen einholt.

1. Aufgabe: Ordnen Sie die Lebensmittelkartchen der richtigen Kategorie zu. Sind Sie
sich Giber die Bestandteile eines Lebensmittels nicht sicher, diirfen Sie dieses in lhrem
Fachworterbuch nachschlagen.

2. Aufgabe: Vergleichen Sie Ihr Ergebnis mit dem Losungsbogen. Bei welchen
Lebensmitteln lagen Sie falsch? Woran kann das gelegen haben?

J

O INFORMATION

glutenhaltig Gluten ist v.a. in folgenden Getreidearten enthalten:

Weizen, Roggen, Gerste, Griinkern, Bulgur, Couscous, Dinkel sowie
verwandte Getreidearten und Urkornarten wie Kamut und Einkorn.

Nach neuesten Untersuchungen enthalt Hafer von Natur aus kein Gliadin,
ist aber in der Praxis durch die Verarbeitung mit Erntemaschinen, Mihlen,
Abfillanlagen und anderen technischen Geraten fast immer mit anderem
glutenhaltigem Getreide verunreinigt und enthilt selbst auch Eiweile, die
Probleme verursachen kdnnen. Daher gilt Hafer bei Z6liakie als nicht
vertraglich.

Lebensmittel, in denen diese Getreidearten verarbeitet sind, sind
glutenhaltig.

glutenfrei Glutenfrei sind u.a. die folgenden Getreidearten:
Reis, Mais, Hirse, Buchweizen, Amaranth, Quinoa

Den Hinweis "glutenfrei" diirfen getreidehaltige Lebensmittel tragen, die
weniger als 20 Milligramm Gluten pro Kilogramm enthalten. Die Angabe
"sehr geringer Glutengehalt" darf nur fir Lebensmittel verwendet werden,
deren Glutengehalt maximal 100 Milligramm pro Kilogramm betragt.

Bereits 100 g glutenhaltiges Mehl [6sen bei Zoliakieerkrankten gefahrliche Reaktionen aus,
deshalb ist sehr genau auf die jeweiligen Zutaten zu achten. Fertigprodukte, wie Dosen-
gemise, Wirste usw. enthalten oft glutenhaltige Emulgatoren, Konservierungsstoffe,
Verdickungsmittel, Stabilisatoren oder Stdrke. Hier muss unbedingt die Zutatenliste
bericksichtigt werden.

12 Sprachen — Bilden — Chancen Reis | Schallenberg



EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

J

O Tipp

Nutzen Sie die , Aufstellung glutenfreier Lebensmitte
wenn Sie bei der Zuordnung unsicher sind. Dort finden Sie u.a. eine Liste mit glutenfreien/
glutenhaltigen Lebensmittelgruppen. (S. 21-30)

|“ der Deutschen Zdliakie Gesellschaft, Anwendenvon
Lebensmittellisten

Zum Aufbau der Liste
Die Liste besteht aus drei Teilen

1. Lebensmittel, die immer glutenhaltig und daher strikt zu meiden sind (S. 21)
2. Lebensmittel fiir eine sichere, glutenfreie Ernahrung (S. 22-25)
3. Lebensmittel, die Gluten als Zusatz enthalten kénnen, aber nicht miissen (S. 26-30)

Jeder Teil enthalt Lebensmittelgruppen (fett gedruckt) und darunter glutenhaltige bzw.
glutenfreie Lebensmittel.

Und So kdnnen Sie vorgehen:

Bei welchem Produkt bin ich mir unsicher?
(Lasagne, Schnitzel...)

Aus welchen Inhaltsstoffen besteht das Produkt?
(Fleisch, Semmelmehl...)

Zu welcher Lebensmittelgruppe gehort der Inhaltsstoff,
den ich nicht zuordnen kann?
(Getreideprodukte, Fisch, Getranke...)

<4

Uberpriifen Sie in Liste 1, ob der Inhaltsstoff oder das Produkt bei der
Lebensmittelgruppe genannt wird.

Wenn nein: Wiederholen Sie die Suche in Liste 2.

Wenn nein: Wiederholen Sie die Suche in Liste 3.

Sprachen — Bilden — Chancen Reis | Schallenberg 13



EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

ANHANG 2B: STATION 2 — GLUTENHALTIGE/ GLUTENFREIE LEBENSMITTEL
(PARTNERARBEIT)

Karten mit Lebensmittelbezeichnungen zum Ausschneiden

glutenhaltige
Lebensmittel

glutenfreie
Lebensmittel
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EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

glutenhaltige Lebensmittel:

Weizenmehl Roggenbrot Haferflocken
Dinkelnudeln Grunkernkuchlein Gerste
Starke Croissant Paniermehl
Lasagne Cornflakes Gnocci
Schnitzel Fischkonserve Pizza
Knodel Kuchen Eiscreme
Bier Malzbier Knabbergeback
Seitan Weizengriel Spaghetti

glutenfreie Lebensmittel:

Maisstarke Milchreis Kartoffeln
Apfel Haselnlsse Zucker
Fischfilet Honig Konfitire
Eier Hirse Buchweizen
Amaranth Quinoa Tofu
reiner Fruchtsaft Wein Sekt
Mozzarella Dextrose Johannesbrotkernmehl
Kartoffelmehl Hefe Glutamat
Sojamilch Reismehl Guarkernmehl
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EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

ANHANG 3A: STATION 3 — GLUTEN IN CONVENIENCEPRODUKTEN
ERKENNEN (PARTNERARBEIT)

Hier lernen Sie

= wie Gluten auf Convenienceprodukten gekennzeichnet ist.

1. Aufgabe: Finden Sie heraus, ob die Convenienceprodukte fir die Gaste geeignet
sind und tragen Sie diese in die entsprechende Spalte ein.

2. Aufgabe: Ist auf den Etiketten gekennzeichnet, ob Gluten enthalten ist?
Wenn ja, wie? Beschreiben Sie die Art der Kennzeichnung in Notizform.

J

O INFORMATION

Seit dem 25. November 2005 missen Zutaten, die in Europa haufig Allergien bzw.
Unvertraglichkeiten auslosen, gekennzeichnet werden.

Zu den im Rahmen der ,Allergiekennzeichnung” anzugebenden Zutaten gehort u.a.
glutenhaltiges Getreide (das heiSt Weizen, Roggen, Gerste, Griinkern, Hafer, Dinkel,
Kamut oder Hybridstamme davon).

Mit der EG-Verordnung Nr. 41/2009 zur Zusammensetzung und Kennzeichnung von
Lebensmitteln, die fiir Menschen mit einer Glutenunvertraglichkeit geeignet sind, wurden
im Januar 2009 europaweit verbindliche Grenzwerte fiir die Bezeichnungen ,glutenfrei”
und ,,sehr geringer Glutengehalt” festgelegt.

Den Hinweis ,glutenfrei” diirffen demnach Lebensmittel tragen, die weniger als 20
Milligramm Gluten pro Kilogramm enthalten. Die Angabe ,,sehr geringer Glutengehalt” darf
nur fir Lebensmittel verwendet werden, deren Glutengehalt maximal 100 Milligramm pro
Kilogramm betragt.

Auf Etiketten gibt es unterschiedliche Hinweise auf den Glutengehalt der Produkte.
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EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

ANHANG 3B: STATION 3 — CONVENIENCEPRODUKTE (PARTNERARBEIT) —
ETIKETTBEISPIEL

Abbildung 1: Wurstsorte Edelsalami

Foto: Reis

Sprachen — Bilden — Chancen Reis | Schallenberg
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Analyse unter-
schiedlicher sprachlicher
Darstellungsformen in
Produktbeschreibungen

EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

ANHANG 3C: STATION 3 — GLUTEN IN CONVENIENCEPRODUKTEN
ERKENNEN (PARTNERARBEIT)

glutenhaltige Produkte Art der Kennzeichnung

glutenfreie Produkte Art der Kennzeichnung

Offene Fragen/ Anmerkungen:

18
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EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

ANHANG 4A: STATION 4 — ZOLIAKIE (NIEDRIGERE NIVEAUSTUFE)

Hier erhalten Sie

= Informationen iiber das Krankheitsbild Zéliakie.

1. Aufgabe: Notieren Sie in einer Mind Map, was Sie bereits zum Thema Zoliakie Vorwissen aktivieren
wissen oder vermuten.

2. Aufgabe: Arbeiten Sie zuerst alleine und vergleichen Sie anschlieRend lhre
Ergebnisse mit lhrem Partner/ lhrer Partnerin.

3. Aufgabe: Beantworten Sie die folgenden Fragen mit Hilfe der Informationen aus Fragen zum Text
4 Text in Notizf beantworten /
em lext in Notizrorm. Steuerung

des Leseprozesses

Tabelle 5: Fragen zum Text

Frage Antwort Zeile

Was ist Zoliakie?
(kurze Antwort)

Was passiert mit der
Oberflache des
Diinndarms?

Welchen Inhaltsstoff
vertragen an Zoliakie
erkrankte Menschen nicht?

Worin ist dieser Stoff
enthalten?

Beschrankt sich die
Krankheit lediglich auf den
Darm? Wenn nein, worauf
wirkt sie sich noch aus?

Weshalb verandert das in
Reis und Mais enthaltene
KlebereiweiR die
Darmzotten nicht wie das
Gluten im Weizen?

Welche Faktoren kénnen
die Zoliakie beeinflussen?
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Fachbegriffe klédren,
Anregung ein
Worterbuch

zu benutzen

EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

3. Aufgabe: Schreiben Sie unter die Bilder eine passende Unterschrift.

Abbildung 2: Diinndarmschleimhaute
(Bild: Deutsche Zoliakiegesellschaft e.V.)

4. Aufgabe: Erkldren Sie die folgenden Begriffe. Nutzen Sie, falls notig, ein Worterbuch.

das Symptom (Zeile 6):

chronisch (Zeile 7):

die Unvertraglichkeit (Zeile 7/8):

der Zottenschwund (Zeile 13):

erbliche Faktoren (Zeile 8, Seite 2):
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EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

ANHANG 4B: STATION 4 — ZOLIAKIE (HOHERE NIVEAUSTUFE)
Hier
= erhalten Sie Informationen (iber das Krankheitsbild Zéliakie.

= (iben Sie, selbststéndig Fragen an den Text zu stellen.

1. Aufgabe: Fragen an den Text stellen und die des Partners beantworten.

1.1 Formulieren Sie mindestens 5 Fragen, auf die der Text eine Antwort gibt. Stellen
Sie die Fragen zu Aspekten, die Kéche wissen sollten.

1.2 Beantworten Sie die Fragen |hres Partners.

1.3 Bearbeiten Sie die Aufgaben auf der folgenden Seite.

Tabelle 6: Fragen zum Text

Frage Antwort Zeile

Sprachen — Bilden — Chancen Reis | Schallenberg

Variante: Fragen an
den Text formulieren
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EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

2. Aufgabe: Schreiben Sie unter die Bilder eine passende Unterschrift.

Abbildung 2: Diinndarmschleimhaute
(Bild: Deutsche Zoliakiegesellschaft e.V.)

3. Aufgabe: Erkldren Sie die folgenden Begriffe. Nutzen Sie, falls notig, ein Woérterbuch.

das Symptom (Zeile 6):

chronisch (Zeile 7):

die Unvertréglichkeit (Zeile 7/8):

der Zottenschwund (Zeile 13):

erbliche Faktoren (Zeile 8, Seite 2):
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EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

ANHANG 4C: STATION 4 — ZOLIAKIE INFORMATIONSTEXT

Zoliakie

Bis vor einigen Jahren ging man davon aus, dass im Durchschnitt etwa einer von
1.000 bis 2.000 Menschen in Deutschland von Zoéliakie betroffen ist. Neuere
Untersuchungen zeigen aber, dass die Haufigkeit tatsdchlich etwa bei 1:100
liegt. Nur bei 10 bis 20 % der Betroffenen liegt das Vollbild der Zoliakie vor. 80
bis 90 % haben untypische oder keine Symptome und wissen daher oft nichts

von ihrer Erkrankung.

Zoliakie ist eine chronische Erkrankung des Diinndarms, die auf einer
lebenslangen Unvertraglichkeit gegeniiber dem Klebereiweifs Gluten, bzw. der
Unterfraktion Prolamin (im Weizen Gliadin) beruht. Unter dem Einfluss von
Spaltprodukten (Peptide) dieser Eiweife verandert sich die Diinndarm-
schleimhaut eines Zoliakiekranken in ganz charakteristischer Weise. Es kommt
zu einer heftigen Entziindung mit der Folge der Selbstzerstérung der
Darmzotten, die allmahlich abflachen. [...] Zum Zeitpunkt der Diagnose sind die
Zotten meist teilweise bis vollstindig verschwunden, was als Zottenschwund

bezeichnet wird.

[...] Da sich die Oberflaiche des Diinndarms verringert, konnen nicht mehr
geniigend Nahrstoffe aufgenommen werden. Diese bertihrt praktisch alle
Nahrungsbestandteile, wie Eiweifde, Kohlenhydrate, Fette, Vitamine, Mineralien
und Spurenelemente. Gleichzeitig werden durch die entziindete und verdnderte
Darmwand vermehrt Wasser, Salze, Eiweifd u.a. in den Darmhohlraum
ausgeschieden und gehen dem Korper mit dem Stuhl verloren. Schliefdlich
gelangen durch den vermehrt durchlassigen Darm auch toxische Stoffe in den

Organismus, die fiir Organschaden verantwortlich zu machen sind.

Manche der Krankheitszeichen entstehen aber vermutlich auch durch
entzlindliche Prozesse unabhdngig von Nahrstoffdefiziten. Da die Zoliakie sich
nicht nur auf den Darm beschrankt, wird sie auch eher als Erkrankung des

gesamten Korpers, also als eine Sytemerkrankung angesehen.

Sprachen — Bilden — Chancen Reis | Schallenberg
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EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

Fiir die Veranderungen an der Diinndarmschleimhaut beim Zoliakiekranken
sind die alkoholl6slichen Eiweif3fraktionen des Glutens von Weizen (das
Gliadin), von Gerste (das Hordein), von Roggen (das Secalin), von Hafer (das
Avenin) sowie Bestandteile des Glutenins verantwortlich. Das Avenin des Hafers
unterscheidet sich in seiner Zusammensetzung im Vergleich zu denen von
Weizen, Roggen und Gerste. Es wird daher in grofden Studien untersucht, ob
Hafer auch fiir die Verdnderungen der Schleimhaut verantwortlich sind. [...] Im
Ubrigen besitzen auch andere Getreidearten Klebereiweifd, z.B. das Zein im
Mais, oder das Oryzanin im Reis, sonst wire das Backen mit einer Maismehl-
mischung nicht moglich. Dieses besitzt jedoch eine andere Struktur, die keine

zoliakietypischen Effekte auslost.

Bei der Zoliakie spielen erbliche Faktoren eine wichtige Rolle, aber auch das
Immunsystem, Infektionen, die Erndhrung und Umweltfaktoren scheinen die
Entwicklung der Krankheit zu beeinflussen. Die komplexen Zusammenhange

sind bisher noch nicht vollstandig geklart.

Typische Symptome bei Kindern sind unter anderem Bauchschmerzen,
Blahungen, Verstopfung, Durchfall, Gewichtsverlust und Erbrechen. Anzeichen
einer Zoliakie bei Erwachsenen sind: Blutarmut, Arthritis, Osteoporose,
Depression, Midigkeit, Unfruchtbarkeit, Gelenkbeschwerden, Krampfe oder

Taubheitsgefiihl in Hinden und Fuifden.

Quelle: Homepage der Deutschen Zéliakie Gesellschaft: www.dzg-online.de (30.09.2017)

Offene Fragen/ Anmerkungen:
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ANHANG 5A: STATION 5 — WIEDERHOLUNG — WORTERRATSEL ERSTELLEN

(NIEDRIGERE NIVEAUSTUFE)

EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

Hier festigen Sie Fachbegriffe zum Thema glutenfreie Erndhrung.

Festigung der
wichtigen Fachbegriffe

1. Aufgabe: Finden und markieren Sie die wichtigen Begriffe zum Thema
glutenhaltiges und glutenfreies Frilthstlicksangebot im Buchstabengitter.

Gluten
glutenfrei
Entziindung

dehnbar

Kennzeichnung
Zoliakie

Kleber

Kontaktvermeidung

glutenhaltig

elastisch

Unvertraglichkeit
Zottenschwund

quellfahig

Hinweis: Die Begriffe sind horizontal, vertikal und diagonal versteckt!
Sie kénnen vorwidirts und riickwdirts geschrieben sein.

B G S U
S D L

G H H U
D GD T
E F F U
H OAO
NJ L O
B R G B
A E G U
R HL B
J GHT
K E T O
Q O E V
zZ J VT
OT N X
L O E D
K B J K
A UNV

O v 4 0o 6o —

msgsomo>®»c vm< -

X rmrCcC O 0w X O X2 ARMmOoOMmMOT - R

A QG B
B F S D
A E B E
O VRU
HF UW
N H H E
E C B S
S J S R
P L E G
E V G K
T O C G
K P A'S
GV O G
A B K O
K HC N
B J E L
V K S C
T R AG

N

-~ I >0 20V P-r >z OV - C o>

D H A
E D A
N B K
S B D
B I C
E Q E
S B G
E G B
U T E
G Q A
P W I
U E L
Z C E
H S G
B J B
S T |1
A E |L
I C H

AR - wT 06T xROZ2 MO =3 MCc O WL

man):Xﬂ'UEIKWOWG)XZU

G G HD L
G C G C E
OT ODOD
C R z UF
G S J G G
P R N T H
J U J R H
NV NUD
AL T I G
E H L E z
J wB A O
A H I G
B Q E G I

E O S O A
G A k P K
H'S Q H I

S D R N E
I T T B D
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2. Aufgabe: Formulieren Sie mit jedem dieser Begriffe einen zum Thema
passenden Satz.

Tabelle 7: Fachbegriffe

Begriff Beispielsatz
(das) Gluten

(die) Kennzeichnung

(die) Kontraktvermeidung

(die) Unvertraglichkeit

glutenfrei

(die) Zoliakie

glutenhaltig

(der) Zottenschwund

(die) Entziindung

(der) Kleber

elastisch

quellfahig

dehnbar
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EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

ANHANG 5B: STATION 5 — WIEDERHOLUNG — WORTERRATSEL ERSTELLEN
(HOHERE NIVEAUSTUFE)

Hier festigen Sie Fachbegriffe zum Thema glutenfreie Erndhrung.

1. Aufgabe: Erstellen Sie fiir lhren Mitschuler/ Ihre Mitschulerin ein Worterratsel.

1.1 Welche Begriffe sind fiir das Thema Gluten/Zé6liakie wichtig zu wissen?
Gehen Sie die vorangegangen 5 Stationen noch einmal durch und erganzen Sie
mit diesen Begriffe |hr Glossar.

1.2 Verstecken Sie diese Begriffe im Raster zwischen anderen Buchstaben.
Die Begriffe diirfen horizontal, vertikal und diagonal eingetragen werden.
Tragen Sie diese Begriffe in die Tabelle ein.

1.3 Tauschen Sie Ihr Ritsel mit einem/r lhrer Mitschiiler/innen.

a. Finden und markieren Sie im untenstehenden Buchstabengitter folgende Worter

(das) Gluten

Hinweis: Die Begriffe sind horizontal, vertikal und diagonal versteckt! Sie kénnen
vorwidrts und riickwdirts geschrieben sein.

G
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Variante:

Arbeit mit selbststindig
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Fachbegriffen
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b. Erkléiren Sie die vorgegebenen Begriffe mit eigenen Worten.

Tabelle 8: Begriffserklarung

Begriff
(das) Gluten

Erklarung

28
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EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

B. Fachdidaktische und sprachbildende Erlauterungen

1. Zur Auswahl der Aufgabe

In den letzten Jahren gab es geradezu einen Boom glutenfreier Ernahrung und der damit einher-
gehenden Produkte. Ein Grund sind die gestiegenen Zahlen diagnostizierter Falle von Zéliakie und
Glutenunvertraglichkeit, darliber hinaus ernahren sich jedoch auch zunehmend Menschen glutenfrei,
die dies als gesunde Erndhrung betrachten. Als Folge der gestiegenen Nachfrage kommen immer
mehr glutenfreie Produkte auf den Lebensmittelmarkt und auch Restaurants und Cafés stellen sich
auf Nachfragen dieser Zielgruppen ein. Die vorliegende Aufgabe greift dieses aktuelle Thema auf,
indem die Schilerinnen und Schiiler aufgefordert werden zu Uberprifen, was bei der Angebots-
erstellung eines glutenfreien Frihstlicks zu beachten ist.

Die Lern- und Arbeitsaufgabe zeichnet sich durch folgende Merkmale aus:

= Die Aufgabe zielt auf eine umfassende berufliche Handlungskompetenz ab, da neben fach-
lichen auch soziale und personale Kompetenzen entwickelt werden, die in ihrer Gesamtheit
das Handeln in beruflichen Kontexten ermdoglichen. Dartiber hinaus wird ein besonderer
Fokus auf die Entwicklung sprachlich-kommunikativer Kompetenz gelegt, die fir die
Bearbeitung der Aufgabe grundlegend ist.

= Die Aufgabe bildet eine vollstandige Handlung ab. Die zugrundeliegende Lernsituation ist aus
einer moglichen Arbeitssituation eines Kochs/einer Kéchin abgeleitet und bezieht sich auf ein
aktuelles Thema. Besonders hervorzuheben sind hier der konsequent handlungsorientiert
geplante Unterricht und die auf selbstorganisiertes Arbeiten ausgerichtete Partnerarbeit an
Lernstationen.

= Die Aufgabe kann im fachpraktischen Unterricht weitergefiihrt werden, indem dort gluten-
freie Produkte hergestellt und sensorisch beurteilt werden.

Eingesetzt werden kann die Aufgabe in der Ausbildung von Kéchen und Kéchinnen im 2. Ausbildungs-
jahr, z.B. in Lernfeld 2.2, dort heiRt es: ,Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage, auf sich
verandernde Verzehrgewohnheiten zu reagieren. [...] Sie wirken bei der Gasteberatung Uber das
Angebot an kleinen Gerichten mit.” (RLP S. 14). Sie ist aber auch auf andere Berufsausbildungen im
Bereich Erndhrung/Lebensmittelwissenschaften tibertragbar.

Die Aufgabe wurde im Projekt Sprachen — Bilden — Chancen in Absprache mit der Fachdidaktik
Erndhrung und Lebensmittelwissenschaft erstellt, analysiert und sprachbildend lberarbeitet.

2. Kontext und Aufbau

Da fachpraktischer und fachtheoretischer Unterricht in der Kochausbildung haufig voneinander
unabhangig unterrichtet werden, enthalt die vorliegende Aufgabe keinen Praxisanteil. Eine Weiter-
fihrung im fachpraktischen Unterricht ware jedoch méglich und sinnvoll. Diese Aufgabe findet im
Klassenraum mit wechselnden Sozialformen statt, wobei die Schiilerinnen und Schiiler weitgehend
selbstandig arbeiten, ihre Zwischenergebnisse jedoch auch in der Klasse abgleichen.

Der Aufgabe liegt ein realistisches Szenario zugrunde. Ein Café-Besitzer denkt aufgrund vermehrter
Nachfrage dartiber nach, glutenfreie Friihstiickangebote in sein bisheriges Angebot zu integrieren.
Ein/e Mitarbeiter/in erhdlt den Auftrag, zu Uberprifen, ob dies moglich ist und was dabei zu
beachten ware. Daflir erstellt der/die Mitarbeiter/in einen Info-Flyer.

Durch Teilaufgaben werden die Schiilerinnen und Schiller bei der Bearbeitung der Aufgabe ange-
leitet. Diese Arbeitsschritte orientieren sich am Modell der vollstandigen Handlung, wie in der
folgenden Tabelle dargestellt ist:
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Tabelle 1: Ubersicht iiber Arbeitsschritte

Teilaufgaben

Klarung des
Arbeitsauftrags

Stationsarbeit
(5 Stationen)

Friihstiicksangebote

erstellen

Infoflyer erstellen

30

Phasen der
vollstindigen
Handlung

Orientieren

Informieren

Planen

Durchfihren

Planen

Durchfihren

Ergebniskontrolle
und
Qualitatssicherung

Moglicher Unterrichtsverlauf

Die Schilerinnen und Schiiler lesen die E-Mail
gemeinsam und kldaren den Arbeitsauftrag und die sich
daraus ergebende Zielsetzung der Informations-
beschaffung.

Die Stationen werden in Partnerarbeit durchgefiihrt.
Die Schiilerinnen und Schiiler

1) erstellen anhand vorgegebener Satzelemente eine
Liste mit kiichenpraktischer MaRnahmen

2) ordnen Lebensmittel den Kategorien glutenhaltig
vs. glutenfrei zu

3) erstellen eine Liste mit unterschiedlichen
Kennzeichnungen glutenhaltiger/freier Inhaltsstoffe
auf Lebensmitteletiketten

4) lesen einen Sachtext zur Krankheit Zoliakie
5) erstellen ein Ratsel mit wichtigen Begriffen.

Die Schiilerinnen und Schiiler analysieren die
Friihstlickskarte des Cafés hinsichtlich glutenfreier
Angebote und tragen zusammen, was zusatzlich zu
beachten ist, wenn das Café ein glutenfreies Frihstick
anbieten mochte. Auf dieser Grundlage erstellen die
Schiilerinnern und Schiiler neue Angebote.

Die Schiilerinnen und Schiiler entscheiden welche der
erarbeiteten Informationen fiir einen Flyer genutzt
werden sollen, der auch zur Unterweisung neuer
Kollegen verwendet werden kann und setzen dies um.

In der Klasse wird ein abschlieRendes Reflexionsgesprach
Uber die moglicherweise unterschiedlich ausfallenden
Ergebnisse geflihrt.

Sprachen — Bilden — Chancen Reis | Schallenberg




EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

3. Zusammenfassung der Analyseergebnisse nach isaf

Die erste Fassung der Lernaufgabe — noch ohne sprachbildende Hilfestellungen — wurde mit dem
Instrument zur sprachbildenden Analyse von Fachaufgaben (isaf) analysiert und hierauf aufbauend
weiterentwickelt. Im Folgenden werden die Ergebnisse dieser Analyse in Kurzform dargestellt:

Um die Aufgabe bearbeiten zu kdnnen, bendtigen die Schiillerinnen und Schiiler verschiedene fach-
liche, soziale und personale Kompetenzen, die sie im Sinne einer Lernaufgabe wahrend der Auf-
gabenbearbeitung erwerben bzw. ausbauen kénnen.

Tabelle 2: Ubersicht iiber Teilaufgaben und zu erwerbenden Kompetenzen

Teilaufgaben bendtigte fachliche, soziale, personale Kompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiiler

Klarung des erfassen die Lernsituation
Arbeitsauftrags

Stationsarbeit arbeiten selbstandig im Team

1) nennen kichenpraktische MaBnahmen fir glutenfreie
Lebensmittelherstellung

2) unterscheiden glutenhaltige und -freie Lebensmittel

3) erkennen glutenhaltige/-freie Lebensmittel anhand ihrer Etiketten
4) beschreiben die Krankheit Zoliakie

5) erstellen ein Ratsel mit wichtigen Begriffen

Friihstiicksangebot = analysieren eine Speisekarte hinsichtlich glutenfreier Angebote
erstellen

erstellen neue Angebote

Infoflyer erstellen | entscheiden, welche Inhalte fiir den geforderten Flyer wichtig sind

erstellen einen Flyer

Zur Bearbeitung der Aufgabe miussen die Schiilerinnen und Schiiler sprachliche Handlungsfahigkeit
im Bereich glutenfreier Erndhrung erlangen. Dafiir erarbeiten sie sich an Stationen Hintergrund-
wissen und sprachlich-kommunikative Fahigkeiten, um sich bei der abschlieRenden Flyererstellung
fachlich und fachsprachlich korrekt ausdriicken zu kénnen. Als Grundlage fir die Informations-
beschaffung wurden verschiedene Textgrundlagen gewahlt, die flr die Stationen lernférderlich und
sprachbildend aufgearbeitet wurden. Im Folgenden sind die Ergebnisse der Analyse sprachlich-
kommunikativer Herausforderungen bei der Bearbeitung dieser Texte zusammengefasst. Zu genau-
eren Informationen kann das beigefligte Analyseraster (vgl. D) eingesehen werden.

3.1 Liste kiichenpraktischer MaRnahmen

Die Schilerinnen und Schiiler sollen sich damit auseinandersetzen, welche kiichenpraktischen
MaBnahmen bei der glutenfreien Zubereitung von Speisen zu beachten sind. Es gibt unterschiedliche
Moglichkeiten, wie solche Vorschriften in der Kiiche formuliert werden kdnnen, z.B. mit Imperativ
(Benutzen Sie ...), mit Modalverb (.. muss regelmaRig gewechselt werden), sein mit Inf. + zu
(Handtticher sind zu wechseln).
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3.2 Glutenhaltige/-freie Lebensmittel

Listen glutenhaltiger und glutenfreier Lebensmittel findet man z.B. im Internet und in Fachbiichern.
Die umfangreichste Liste ist im Handbuch Zéliakie der Deutschen Zoéliakiegesellschaft enthalten und
wird jedes Jahr in liberarbeiteter Form neu herausgebracht. Um die Listen nachvollziehen zu kdnnen,
sollten die Fachkonzepte glutenhaltig und -frei verstanden werden. Dariber hinaus konnten
verschiedene Bezeichnungen von Speisen Schwierigkeiten aufwerfen.

3.3 Etiketten auf Convenienceprodukten

Die Schilerinnen und Schiiler sollen auch in der Lage sein, anhand von Produktetiketten zu erkennen,
ob Convenienceprodukte glutenhaltig sind oder nicht. Grundsatzlich missen glutenhaltige
Lebensmittel gekennzeichnet sein. Allerdings gibt es unterschiedliche Moéglichkeiten, auf den Inhalts-
stoff Gluten zu verweisen. Viele glutenfreie Lebensmittel — insbesondere die Spezialprodukte fir
Zoliakiebetroffene — werden freiwillig mit dem "Glutenfrei-Symbol" der Deutschen Zéliakiegesell-
schaft in Form einer durchgestrichenen Ahre gekennzeichnet. Bei glutenhaltigen Produkten miissen
unter den Inhaltsstoffen verwendete Getreidesorten aufgezahlt werden. Aber auch die Hinweise
»glutenhaltig!/glutenfreil!/gluten-free” sind auf Verpackungen zu finden. Die sprachliche Schwierig-
keit besteht darin, diese unterschiedlichen Arten von Kennzeichnungen zu erkennen, zu verstehen
und die richtigen Schliisse daraus zu ziehen.

3.4 Zoliakie

In dieser Station erfahren die Schiilerinnen und Schiiler wichtige Grundlagen zur Krankheit Zéliakie.
Hierflir lesen sie einen Sachtext, der aus verschiedenen Informationstexten der Deutschen Zoéliakie-
gesellschaft zusammengestellt wurde, die in ihrem Wortlaut unverandert Gbernommen wurden.
Sowohl die Internetseite der DZG als auch die Informationsbroschiire ,DZG Medizin — Z6liakie/Sprue”
(DZG e.V. 2010) richten sich an von Zoliakie Betroffene und an der Krankheit Interessierte. Die Texte
vermitteln Erkenntnisse aus Forschung und Wissenschaft in einem bildungssprachlichen und z.T.
fachsprachlichen Register.

3.5 Analyse der Friihstiickskarte

Die Speisekarte ist eine Textsorte, die fir den Beruf des Kochs von zentraler Bedeutung ist und
durchaus komplex sein kann. Hier handelt es sich jedoch um eine einfache Frihstlickskarte, die in
ihrer Struktur leicht zu erfassen ist. Die Herausforderung besteht ausschlieflich darin, die Fachkon-
zepte glutenhaltig/glutenfrei auf die Frihstiickskarte anzuwenden, dafir missen diese im Vorfeld
erarbeitet werden. Zum Lesen der Karte ist keine weitere Unterstiitzung nétig.

3.6 Erstellung des Infoflyers

Die Texsorte Infoflyer verlangt von den Schiilerinnen und Schilern, dass sie komplexe Sachverhalte
kurz und knapp wiedergeben. Zugleich muss der Inhalt weiterhin fiir den Leser verstandlich bleiben.
Infoflyer enthalten haufig kurze sachliche Informationstexte, Listen und grafische Darstellungen.
Diese Aufgabe enthilt mindestens die folgenden Sprachhandlungen:

= adressatengerechte Erklarung eines Sachverhalts
= Nennen von kiichenpraktischen MalRnahmen

= Nennen von glutenfreien und -haltigen Lebensmitteln
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4. Erlauterung zu Teilaufgaben

Nachdem die Schiilerinnen und Schiiler ihren Arbeitsauftrag geklart haben und Vorwissen
zusammengetragen haben, sammeln sie in der Stationsphase Informationen rund um das Thema
glutenfreie Erndhrung, um anschlieBend einschatzen zu kdnnen, ob es moglich ist, ein glutenfreies
Frihstiicksangebot fiir die Kundinnen und Kunden zu erstellen. Fiir die Erstellung des Infoflyers
missen die Schilerinnen und Schiiler entscheiden, welche Informationen zum Thema wichtig sind
und in welcher schriftlichen Form diese Inhalte wiedergegeben werden sollen. Um sie auf diese
Aufgaben auch sprachlich vorzubereiten, sind die Stationen sprachbildend gestaltet.

4.1 Erlduterungen zu Station 1: Kiichenpraktische MaBnahmen formulieren

Das Formulieren und Verstehen kiichenpraktischer MaRnahmen in Form von Anweisungen in der
Klche gehort zu den Arbeitsaufgaben eines Kochs bzw. einer Kéchin, deshalb sollen die Schiilerinnen
und Schiiler MaRnahmen nicht einfach rezipieren sondern selbst aktiv formulieren. Damit leistet der
fachtheoretische Unterricht einen direkten Beitrag fir den fachpraktischen Unterricht und die Aus-
bildung im Betrieb. Da es verschiedene Moglichkeiten gibt, Vorschriften zu formulieren, sollen die
Schiilerinnen und Schiiler unterschiedliche Varianten kennen lernen und benutzen. Im Auswertungs-
gesprach kann darauf noch einmal Bezug genommen werden, indem die Schiilerinnen und Schiiler
reflektieren, wie in ihrem Ausbildungsbetrieb Vorschriften vorwiegend formuliert werden und
welche Formulierungen sie als besonders angenehm empfinden. Dabei haben sie auch die Moglich-
keit Formulierungen anzusprechen, die eher als unfreundlich empfunden werden und daher in der
Ubung nicht vorkamen, wie reine Infinitiv-Formulierungen (Flichen abwischen!).

4.2 Erlduterungen zu Station 2: Eine Liste glutenhaltiger/-freier Lebensmittel erstellen

Im Internet und in Fachblichern liegen viele Listen glutenhaltiger und -freier Lebensmittel vor, die es
Zoliakiepatienten und Interessierten erméglichen sollen, Lebensmittel einzuordnen. Fir Koche, die
glutenfrei kochen mochten, sind diese Listen unumganglich. Zugleich sollen sie selbstandig
einschatzen kénnen, welche Produkte glutenhaltig sind. Daflir missen sich die Auszubildenden das
Fachkonzept der Begriffe glutenhaltig vs. glutenfrei erarbeiten, die einfache Erkldrung mit/ohne
Gluten genigt hier nicht. Zu diesem Zweck erhalten die Schilerinnen und Schiiler eine Definition der
Begriffe und missen daraufhin Lebensmittel den Oberbegriffen zuordnen. Sie werden dabei
angeregt, ein Fachworterbuch zu nutzen und bei Unsicherheit in der Liste des Deutschen Zéliakie-
gesellschaft nachzuschlagen. Uneindeutigkeiten in der Zuordnung der gegebenen Lebensmittel sind
beabsichtgt, um den Schilerinnen und Schiler Anlasse zur Diskussion Gber die Thematik zu liefern.

4.3 Erlduterungen zu Station 3: Etiketten auf Convenienceprodukten analysieren

Die Schilerinnen und Schiiler erhalten eine Zusammenstellung verschiedener Etiketten von
Convenienceprodukten oder die Originalverpackungen. Daraus sollen sie unterschiedliche Kennzeich-
nungen glutenhaltiger und -freier Produkte herausfiltern und in einer Tabelle den Oberbegriffen
zuordnen. Sie sollen sich dadurch unterschiedlicher Kenntlichmachung von Inhaltsstoffen bewusst
werden. Dies lasst sich gut auf weitere Erndhrungsgewohnheiten wie laktosefrei oder zuckerfrei
Ubertragen.

44 Erlduterungen zu Station 4: Einen Sachtext liber Z6liakie lesen

Ziel des Leseprozesses ist es, sich Hintergrundwissen Uber die Krankheit Z6liakie anzueignen. Nur mit
Hilfe dieses Wissens konnen die Schilerinnen und Schiiler nachvollziehen, wie wichtig es ist,
glutenfreie Angebote sorgfaltig und gewissenhaft zu planen. Bei der Textarbeit werden zwei
Niveaustufen angeboten. Version A ist fiir sprachlich schwachere Schilerinnen und Schiiler geeignet,
ihr Leseprozess wird durch Fragen zum Text gesteuert. Um die Informationen im Text zu finden,
sollten die Schiilerinnen und Schiiler bereits verschiedene Lesestrategien kennen. Version B stellt
eine groRere Herausforderung dar, hier formulieren die Schilerinnen und Schiiler selbst Fragen zum
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Text, die der Partner/die Partnerin beantworten muss. Das 2. Arbeitsblatt ist flir beide Versionen
gleich, es zielt darauf ab, das Textverstandnis zu sichern und die Arbeit mit dem Worterbuch
anzuregen.

4.5 Erlduterungen zur Erstellung des Infoflyers

Um einen Infoflyer erstellen zu kénnen, haben sich die Schiilerinnen und Schiiler in den vorher-
gehenden Schritten Wissen zum Thema Zoliakie sowie glutenfreie/-haltige Lebensmittel angeeignet
und die bereits vorhandene Speisekarte Uberarbeitet. Der Flyer soll dazu verwendet werden kénnen
Kolleginnen und Kollegen, die sich nicht mit der Thematik auskennen, zu unterweisen. Daher missen
die Schilerinnen und Schiler beurteilen und entscheiden, in welcher Form sie die gesammelten
Inhalte adressatenorientiert und zweckdienlich darstellen wollen. Ein Schreibplan soll sie bei der
Erstellung des Infoflyers unterstiitzen. Mithilfe einer MindMap werden die Inhalte noch einmal
strukturiert und eine Auswahl getroffen. Zur Formulierung eines kurzen Informationstextes und von
Listen erhalten die Schiilerinnen und Schiiler Mustertexte.

5. Differenzierungsmaéglichkeiten und Alternativen

Bisher gibt es zwei Niveaustufen bei der Leseaufgabe. Sind z.B. Seiteneinsteiger/innen in der Klasse,
so konnte fir sie der Lesetext zusatzlich gekiirzt und vereinfacht werden. Einerseits erhalten sie
dadurch zwar weniger Informationen, andererseits gewinnen sie aber Zeit, diese Informationen
tatsachlich zu erfassen.

Statt eines fortlaufend selbst zu erstellenden Glossars kdnnte ein vorgegebenes Textglossar
Verstandnis erleichtern.

Der Faktor Zeit spielt insbesondere flir sprachschwache Schiilerinnen und Schiiler eine groRe Rolle
beim Stationsenlernen. Aus diesem Grund wurde eine Zusatzaufgabe (Station 5) entwickelt, in der
die schnelleren Schilerinnen und Schiiler ein Ratsel zu wichtigen Begriffen der Aufgabe 16sen oder
alternativ selbst erstellen.

Wie eingangs erwdhnt, ist die Aufgabe auch fiir Restaurantfachkrafte, Hotelfachkrafte und andere
Berufe im Erndhrungsbereich geeignet. Sie bietet zudem viele Anknlipfungspunkte zur Erweiterung
und Vertiefung. So kdnnen die erworbenen Kenntnisse und Kompetenzen auf weitere besondere
Ernahrungsformen wie laktosefrei, fructosefrei, zuckerfrei, vegan usw. angewandt werden. Auch
Nachhaltigkeit im Erndhrungsbereich lasst sich hier gut thematisieren, denn viele der glutenfreien
Lebensmittel, wie beispielsweise die Pseudogetreidesorten Amaranth und Quinoa, kommen aus
Stdamerika. Es ist sehr teuer und eine Belastung fiir die Umwelt, diese einfliegen zu lassen. Neben
einer thematischen Erweiterung ist zudem eine Weiterfiihrung der Aufgabe im fachpraktischen
Unterricht denkbar. Dort konnten Rezepte fiir glutenfreie Brotchen und Brote erprobt und die
Produkte kostenkalkulatorisch sowie sensorisch verglichen werden. Dadurch hatten die Schilerinnen
und Schiiler weitere Gelegenheiten, ihre sprachlich-kommunikativen und fachlichen Kompetenzen zu
dem Thema einzubringen und auszubauen. Je nach Rahmenbedingungen lassen sich natirlich auch
Rechercheauftrage im Internet oder im Supermarkt erteilen, indem die Schiilerinnen und Schiiler vor
z.B. Ort Kennzeichnungen glutenfreier Lebensmittel sammeln.

6. Hinweise zur unterrichtlichen Gestaltung

In der vorliegenden Unterrichtskonzeption sollen die Schilerinnen und Schiiler weitgehend selbst-
organisiert in Partnerarbeit oder in der Gruppe lernen, die Lehrkraft steht v.a. als Berater oder
Beraterin zur Seite. Die Arbeit in Kleingruppen fordert soziale Kompetenzen bzw. Teamfahigkeit.
Auch in Lese- und Schreibprozessen kdnnen kollektive Anteile dazu fiihren, dass sich die Schiilerinnen
und Schiler starker beziiglich sprachlicher Schwierigkeiten unterstiitzen. Sie sollen dadurch ermutigt
werden, bei Unklarheiten nachzufragen.
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D. Ausfithrliche Aufgabenanalyse (nach isaf)

Ergebnisse der Analyse der urspriinglichen Aufgabe mit dem Instrument zur sprachbildenden
Analyse von Aufgaben im Fach (isaf) *

Zu analysierende Aufgabe:

Autorinnen Eileen Reis Titel | Ein glutenfreies Frihstlicksangebot
Julia Schallenberg

Fundstelle Erarbeitet im Projekt Sprachen-Bilden-Chancen

Ausbildungsberuf | Koch/Kéchin Umfang in U-Std.: 2-4

Ausbildungsjahr 2. Ausbildungsjahr

bendtigte Vorkenntnisse und Kompetenzen
fachlich Grundkenntnisse liber Proteine

sprachlich Lesestragegien

! isaf = Instrument zur sprachbildenden Analyse von Aufgaben im Fach, entwickelt von Daniela Caspari, Torsten Andreas,
Julia Schallenberg, Victoria Shure, Matthias Sieberkrob (2017).
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Grundlage der sprachbildenden Analyse ist die fachdidaktische Analyse der Aufgabe:
Was sollen die Schilerinnen und Schiler (SuS) mit Hilfe der Aufgabe lernen?

Schritt 1:

Aus welchen
Teilaufgaben setzt
sich die Aufgabe
zusammen?

Schritt 2:

Welche Funktion
kommt der
jeweiligen
Teilaufgabe zu?

Schritt 3:

Welche
Kompetenzen
sollen mit dieser
Aufgabe erworben
bzw. vertieft
werden?

Schritt 4:

Was missen die
SuS im Einzelnen
leisten, um die
Aufgabe zu bewal-
tigen?

Teilaufgabe 1

Klarung der Lern-
situation und des
Arbeitsauftrags

Informieren

Planen

Die SuS

erfassen die Lern-
situation und leiten
daraus ihren
Informationsbedarf
sowie das weitere
Vorgehen ab.

den Arbeitsauftrag
lesen

die Aufgaben-
stellung verstehen
Vorwissen
einbringen

Teilaufgabe 2

Informations-
sammlung

Informieren
Planen
Entscheiden
Die SuS

nennen kiichen-
praktische MaR-
nahmen fiir eine
glutenfreie Lebens-
mittelherstellung,

unterscheiden
glutenhaltige und
-freie Lebensmittel

Uberpriifen Etiket-
ten von Conven-
ienceprodukten auf
Glutenhaltigkeit,

beschreiben die
Krankheit Zoliakie.

kiichenpraktische
MafRnahmen
kennen und
formulieren

die Zusammen-
setzung von
Lebensmitteln
kennen und
aufgrund der
Inhaltsstoffe den
Oberbegriffen
glutenhaltig/-frei
zuordnen

mit einer Lebens-
mittelliste umgehen

sich anhand eines
Textes liber Zoliakie
informieren

Teilaufgabe 3

Uberarbeitung der
Frihstlckskarte

Planen

Durchfihren

Die SuS

analysieren die
Speisekarte
hinsichtlich
glutenfreier
Angebote

erstellen zusatz-
liche glutenfreie
Frihstlicks-
angebote

die Inhaltsstoffe der
Lebensmittel der
Frihstlickskarte
kennen und
glutenfreie Ange-
bote erkennen,
dabei das zuvor
erworbene Wissen
anwenden.

glutenfreie
Angebote erstellen,
dabei das zuvor
erworbene Wissen
anwenden
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Teilaufgabe 4

Erstellen eines
Infoflyers

Beurteilen
Entscheiden
Anwenden
Die SuS

entscheiden welche
der erworbenen
Informationen fur
den Infoflyer
genutzt werden

bringen diese
Information in eine
verstandliche Form,
anhand derer
Kollegen sich zum
Thema informieren
kénnen.

Ergebnisse sichten
und beurteilen

ihr Wissen in eine
neue Darstellungs-
form Ubertragen

einen Infoflyer
erstellen
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B Rezeption: Sprachliche Analyse der in der Aufgabe verwandten schriftlichen Texte

Nun untersuchen Sie die Texte, die die SuS in der Aufgabe bearbeiten missen, auf ihre sprachlichen
Besonderheiten (z.B. Lehrwerkstexte, Quellen, Informationstexte, Zeitungsartikel, Interviews). Dies
hilft lhnen, spater die Punkte zu identifizieren, an denen Ihre SuS moglicherweise Schwierigkeiten

haben kénnten.

Schritt 1:

Welches Ziel ist mit dem Lesen des Textes
verbunden?

Wofur sollen die Informationen aus dem Text
im weiteren Verlauf der Aufgabe verwendet
werden?

Schritt 2:

Um welche Textsorte handelt es sich?
Welche (typischen) Textsortenmerkmale
weist dieser Text auf?

Schritt 3:

bei Text-Bild-Kombinationen:
Welche Funktionen haben die Abbildungen,
welche der Text?

Schritt 4:

Welcher Wortschatz ist fur das
Textverstandnis und fur die Gesamtaufgabe
zentral?

Welche Worter und Formulierungen kénnen
das von der Aufgabe intendierte
Textverstehen besonders beeintrachtigen?

(Achtung: Nicht alle ,schwierigen” Wérter
sind fir das Textverstehen relevant.)

Schritt 5:

Welche grammatischen Strukturen sind fir
das Textverstandnis und fiir die Gesamt-
aufgabe zentral?

Welche grammatischen Strukturen kénnen
das von der Aufgabe intendierte
Textverstehen beeintrachtigen?

Schritt 6:

Welche spezifischen Lesestile waren fiir die
Bearbeitung der Aufgabe zielflihrend?

Welche Strategien / Methoden wiren fur die
Bearbeitung der Aufgabe hilfreich?

Station 2: Liste glutenhaltiger und -freier Lebensmittel

Lebensmittel sollen als glutenhaltig/-frei sicher erkannt
werden, z.B. bei der Analyse der Speisekarte des Cafés

Lebensmittelliste

Oberbegriffe/Unterbegriffe

Schlisselvokabular:
glutenhaltig/glutenfrei

weitere Fachbegriffe, evtl. bekannt
selten verwendete Lebensmittel und Produkte wie Quinoa,
Amaranth, Gnocci, Glutamat

keine

Erarbeitung der Begriffe glutenhaltig/-frei, eigene Erstellung
einer Liste, Anwendung der Liste auf einzelne Produkte)
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Schritt 1:

Welches Ziel ist mit dem Lesen des Textes
verbunden?

Wofir sollen die Informationen aus dem
Text im weiteren Verlauf der Aufgabe
verwendet werden?

Schritt 2:
Um welche Textsorte handelt es sich?

Welche (typischen) Textsortenmerkmale
weist dieser Text auf?

Schritt 3:

bei Text-Bild-Kombinationen:
Welche Funktionen haben die Abbildungen,
welche der Text?

Schritt 4:

Welcher Wortschatz ist fiir das
Textverstandnis und fiir die Gesamtaufgabe
zentral?

Welche Worter und Formulierungen kénnen
das von der Aufgabe intendierte
Textverstehen besonders beeintrachtigen?
(Achtung: Nicht alle ,,schwierigen“ Worter
sind fur das Textverstehen relevant.)

Schritt 5:

Welche grammatischen Strukturen sind fir
das Textverstandnis und fir die
Gesamtaufgabe zentral?

Welche grammatischen Strukturen kénnen
das von der Aufgabe intendierte
Textverstehen beeintrachtigen?

Schritt 6:

Welche spezifischen Lesestile waren fir die
Bearbeitung der Aufgabe zielfihrend?

Welche Strategien / Methoden wéren fur
die Bearbeitung der Aufgabe hilfreich?

EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

Station 3: Fachtext Zéliakie

Informationen zur Krankheit Zoliakie erarbeiten und
verinnerlichen. Brisanz und Wichtigkeit der Thematik
verstehen.

Hintergrundinformationen zur Reflexion und Formulierung der
Stellungnahme verwenden.

Aufklarungs-/ Informationstext einer Organisation

hohe Informationsdichte, Verwendung von Fachwortschatz

Schlisselvokabular (medizinische Fachbegriffe):

Zoliakie, das Symptom, chronisch, die Unvertraglichkeit, die
Darmzotten, abflachen, der Zottenschwund, erbliche Faktoren,
toxische Stoffe, anaphylaktischer Schock (Herz- und
Atemstillstand), die Systemerkrankung, das Immunsystem,
Umweltfaktoren

weitere (erndhrungsbezogene) Fachbegriffe, evtl. bekannt oder
nebensachlich

das Klebereiweil} Gluten, Unterfraktion Gliadin, Spaltprodukte
(Peptide), die Nahrstoffe, Eiweile, Kohlenhydrate, Fette,
Vitamine, Mineralien und Spurenelemente, der Stuhl,
alkohollosliche EiweiRfraktionen, Gliadin, Hordein, Secalin,
Avenin, Glutenin, Zein, Oryzanin

bildungssprachl. Begriffe

von Zoliakie betroffen, in charakteristischer Weise, abflachen

selektives Lesen

eigene Formulierung von Fragen an den Text/ zum Inhalt des
Textes; Anregung zur selbstandigen Wortschatzarbeit
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Schritt 1:

Welches Ziel ist mit dem Lesen des Textes
verbunden?

Wofir sollen die Informationen aus dem
Text im weiteren Verlauf der Aufgabe
verwendet werden?

Schritt 2:
Um welche Textsorte handelt es sich?

Welche (typischen) Textsortenmerkmale
weist dieser Text auf?

Schritt 3:

bei Text-Bild-Kombinationen:
Welche Funktionen haben die Abbildungen,
welche der Text?

Schritt 4:

Welcher Wortschatz ist flr das
Textverstandnis und fir die Gesamtaufgabe
zentral?

Welche Worter und Formulierungen kénnen
das von der Aufgabe intendierte
Textverstehen besonders beeintrachtigen?

(Achtung: Nicht alle ,,schwierigen” Wérter
sind furr das Textverstehen relevant.)

Schritt 5:

Welche grammatischen Strukturen sind fir
das Textverstandnis und fir die
Gesamtaufgabe zentral?

Welche grammatischen Strukturen kénnen
das von der Aufgabe intendierte
Textverstehen beeintrachtigen?

Schritt 6:

Welche spezifischen Lesestile waren fir die
Bearbeitung der Aufgabe zielfihrend?

Welche Strategien / Methoden wéren fur
die Bearbeitung der Aufgabe hilfreich?

Aufgabe 3: Friihstiickskarte

Die Karte soll dahingehend analysiert werden, welche
Frihstlicksangebote glutenfrei sind. Die Angebote dienen als
Grundlage fir die Entscheidung, ob das Café ein glutenfreies
Fruhstick anbieten kann.

Speisekarte

Es handelt sich um eine Liste, in der in einer Spalte die Speisen
angegeben sind, in einer weiteren die Preise.

die Fachkonzepte glutenfrei/glutenhaltig

keine besonderen Schwierigkeiten

keine

Lesart: funktionales Lesen (Lesen mit Handlungsabsicht)

Kldrung der Fachkonzepte glutenfrei/glutenhaltig, die hier als
Analysekategorien dienen, zudem Abgleich mit Lebensmittel-
listen bei Unsicherheit
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EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

C  Produktion: Sprachliche Analyse der von den Schiilerinnen und Schiilern geforderten

produktiven Aktivitdten

Hier untersuchen Sie, welche sprachlichen Anforderungen die in der Aufgabe verlangten produktiven
Aktivitaten (z.B. Inhalt wiedergeben, diskutieren, erldutern) bzw. Produkte (z.B. eine Tabelle
ausfillen, ein Plakat erstellen, ein Bild beschreiben, einen Vortrag halten) an die Sus stellt.

Schritt 1:

Welche produktive Aktivitdt / welches
sprachliche Produkt wird gefordert?

miindlich, schriftlich, (multi-) medial

Um welche Textsorte handelt es sich?

Welcher Stil/ welches Register wird
verlangt?

Welches sind die (realen oder fiktiven)
Adressaten des Textes?
Schritt 2:

Welches sind die fiir die Erstellung
des Produkts notwendigen Sprach-
handlungen?

Schritt 3:

Welche Spezifika der Textsorte miissen die

SuS kennen?
Schritt 4:

Welcher Wortschatz ist notwendig?

Schritt 5:

Welche grammatischen Strukturen
sind notwendig bzw. typisch fiir das
Produkt?

Schritt 6:

Welche Strategien/Methoden wiren
hilfreich, um das Produkt zu erstellen?

Produkt 1: Liste Kiichenpraktischer MaBnahmen

10 kiichenpraktische MaRRnahmen in Form von Vorschriften fir
den Einsatz in der Kiiche

Vorschriften kdnnen in der Kiiche schriftlich ausgehangt
werden oder miindlich geduert werden, hier: schriftlich

Vorschriften

Bildungssprache, z.T. Fachsprache

Kolleg/innen in der Kiiche

Kiichenpraktische MaBnahmen kennen und als Vorschriften
formulieren. Dabei wird auf typische Formulierungsmuster
zuriickgegriffen.

Siehe Schritt 5

Wortfeld: Utensilien in der Kliche
Verben flir MaBnahmen in der Kiiche

Beides sollte im zweiten Ausbildungsjahr keine grofReren
Schwierigkeiten bereiten.

Typische Formulierungen von Anweisungen:
Imperativ (Benutzen Sie ...)

Passiv mit Modalverb (... muss gewechselt werden; ... darf nicht
gewechselt werden)

Passiversatz (... ist regelmaRig zu wechseln)
Verben (darauf achten, dass ...; daran denken, ... zu ...)

Infinitiv (RegelmaRig ... wechseln)

Formulierungshilfen
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Schritt 1:

Welche produktive Aktivitdt / welches
sprachliche Produkt wird gefordert?

miindlich, schriftlich, (multi-) medial
Um welche Textsorte handelt es sich?

Welcher Stil/ welches Register wird
verlangt?

Welches sind die (realen oder fiktiven)
Adressaten des Textes?
Schritt 2:

Welches sind die fiir die Erstellung des
Produkts notwendigen Sprachhandlungen?

Schritt 3:

Welche Spezifika der Textsorte miissen die
SuS kennen?

Schritt 4:

Welcher Wortschatz ist notwendig?

Schritt 5:

Welche grammatischen Strukturen sind
notwendig bzw. typisch fir das Produkt?
Schritt 6:

Welche Strategien/Methoden wiren
hilfreich, um das Produkt zu erstellen?

Produkt 2: Infoflyer

einen Infoflyer fir die Kolleginnen erstellen
schriftlich

Flyer

Bildungssprache, z.T. Fachsprache

Kolleg/innen in der Kiiche

gesammelte Informationen sichten und auf wichtge Aspekte

reduzieren

Format und Umfang des Flyers
Kurze Informationstexte
Notizform

Stichwortlisten

Wortfeld: Utensilien in der Kiiche

Verben fiir MaBnahmen in der Kiiche

Wortfeld: glutenfreie und glutenhaltige Lebenmittel
Fachwortschatz zum Thema Zéliakie

Der Wortschatz sollte an dieser Stelle keine groReren
Schwierigkeiten mehr bereiten.

keine

Schreibplan, Beispielflyer
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D Analyse der Aufgabenstellung

EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT

Nun analysieren Sie die Aufgabenstellung auf der Basis der Analyseergebnisse aus A, B und C.
Achtung: In der Aufgabenstellung stecken die Schwierigkeiten haufig im Detail.

Schritt 1:
Ist die Aufgabe verstandlich?

Ist die Aufgabe klar und eindeutig
formuliert?

Ist die Aufgabe fachlich angemessen
und sprachlich dem Kenntnisstand der
SuS entsprechend formuliert?

Ggf.: Sind die einzelnen Schritte klar
erkennbar? (Gliederung)

Ist die Aufgabe in sich schlussig?
Schritt 2:
Ist die Aufgabe transparent?

Werden die fachlichen und sprachlichen
Ziele deutlich?

Werden klare Erwartungen an das
Endprodukt formuliert?

Wenn notwendig: Gibt es Raum fiir eine

sprachliche Reformulierung der Aufgabe

durch die SuS?
Schritt 3:

Gibt es in der Aufgabenstellung bereits
Hilfestellungen zur Bearbeitung?

Werden Hinweise zum methodischen
Vorgehen gegeben?

ggf. nach Teilaufgaben differenzieren

ja

ja: bildungssprachliches Register, fachlich angemessen

Im GroRen und Ganzen ja, konnten aber grafisch klarer erkennbar
sein

ja

ja

ja, es wird die Erstellung eines Infoflyers erwartet, fiir den die zuvor
gesammelten Inhalte genutzt werden sollen.

Es gibt fast bei jeder Aufgabe einen Erlauterungssatz oder
Informationsboxen, die einzelne Begriffe oder Sachverhalte der
Station erklaren.

nein
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E Sprachbildende Uberarbeitung

Hinweis: Da die vorliegende Aufgabe bereits von Anfang an sprachbildend gestaltet wurde, kann
die Analyse mit Teil E nur in Ansatzen durchgefiihrt werden.

Auf der Basis dieser Analysen kdnnen Sie nun gezielt Gberlegen, welche sprachlichen Aspekte beim
Bearbeiten der Aufgabe moglicherweise Schwierigkeiten bereiten. Bertlicksichtigen Sie dabei die
sprachlichen Kompetenzen lhrer Schiilerinnen und Schiiler.

Fir die Auswahl von UnterstiitzungsmalRnahmen vergleichen Sie Teil A (die fachlichen Ziele und Lern-
produkte) mit den von lhnen festgestellten sprachlichen Anforderungen aus den Teilen B-D.
Anregungen finden Sie in der ,Kommentierten Methodenauswahl” des Projekts, die sich an den
folgenden Schritten 1-3 orientiert.

Unterstiitzungsmafinahmen
Schritt 1 (vgl. Teil B):

Enthalt die Aufgabe bereits
MaRnahmen, die die Textrezeption
unterstitzen?

Wenn ja: Sind diese fiir das
fachliche Lernen funktional und fiir
die SuS ausreichend?

Wenn nein: Welche Unter- Anleitung zum Umgang mit der
stiitzungsmaBnahmen kénnen Lebensmittelliste

sinnvollerweise erganzt werden?

Je nach Aufgabenziel und Strukturierung des Leseprozesses

Vorkenntnissen der SuS konnte das zum Sachtext ,Zoliakie”
MaRnahmen zu folgenden Aspekten
beinhalten:

Wie kénnte das inhaltliche
und/oder sprachliche Vorwissen
aktiviert werden?

Wie konnte der Text entlastet
werden?

Wie konnte der Leseprozess
angeleitet werden?

Schritt 2 (vgl. Teil C):

Enthdlt die Aufgabe bereits
MaRnahmen, die die
Textproduktion (mdl. und schriftl.)
unterstiitzen?

Wenn ja: Sind diese fiir das
fachliche Lernen funktional und fiir
die SuS ausreichend?

Wenn nein: Welche
UnterstitzungsmalRnahmen kénnen
sinnvollerweise erganzt werden?

Je nach Aufgabenziel und Vorkennt-
nissen der SuS konnte das MaR-
nahmen zu folgenden Aspekten
beinhalten:

Formulierungshilfen zu
kiichenpraktischen MaBnahmen

Schreibplan mit Mustertexten zur
Gestaltung des Infoflyers
Kontroll- und Uberarbeitungs-
phase erganzen

Wie kénnte die Planung und

Organisation des angestrebten

Produkts unterstiitzt werden?
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Unterstiitzungsmafinahmen
Wie kénnte die Umsetzung des
angestrebten Produkts unterstiitzt
werden?
Wie kénnte der Uberarbeitungs-
prozess des Produkts angeleitet
werden?
Welche Korrekturhilfen konnten
zielfiihrend sein?
Schritt 3 (vgl. Teil D):
Uberpriifen Sie nun noch,
ob die Aufgabenstellung funktional
und verstandlich ist und verdandern
Sie diese ggf.

EIN GLUTENFREIES FRUHSTUCKSANGEBOT
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