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Digitale Wortschatzaufgaben erstellen und adaptieren
Ein Vermittlungskonzept fur M.Ed.-Studierende
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Ausgangspunkt: Wortschatz (vgi. steinhoff 2013; Lohse 2016)
Wortschatz grundlegend fur Wissens- und Spracherwerb in allen Fachern
Wort als ,,Schaltstelle sprachlichen Wissens*: Zusammenspiel von
Semantik, Pragmatik, Grammatik

Mediendidaktik (vgl. DigcompEdu 2019, KMK 2021) Genutzte digitale Ressource: LearningApps.org

* Professionalisierung kunftiger Lehrkrafte (1. Kostenfreie, datenschutzfreundliche App erlaubt schulische und
Phase) u.a. in ,Bereich 2: Digitale universitare Nutzung
Ressourcen — 2.1 Auswahlen, 2.2 Erstellen Unkomplizierte, schnelle Anmeldung (nur fur die Aufgabenerstellung
und Anpassen, 2.3 Organisieren, Schutzen erforderlich)
und Teilen® (DigCompEdu 2019: 13) Einfach bedienbar durch die Vorgabe von 21 Templates

» Prozess- und Produktorientierung: Templates beinhalten neben klassischen Aufgabenformaten (z.B. MC,
gemeinsame Erstellung, Reflexion und Luckentext, Tabelle) gangige Methoden der Wortschatzarbeit (z.B.
Adaption digitaler Aufgaben (vgl. 2.2) Kreuzwortratsel, Wortgitter, Memory, Worter raten)
ermoglicht kollaboratives Lernen, Digitale Aufgaben sind leicht zu teilen, zu kopieren und zu adaptieren
Identifikation und ggf. Uberwindung von Aus eigenen und geteilten Aufgaben kann strukturierte Kollektion
Schwachstellen bzw. Abwagung, welche erstellt werden (vgl. https://learningapps.org/watch?v=pksbywh0v23;
digitalen Aufgaben fachdidaktisch (nicht) Stand: 16.09.2023)
sinnvoll sind (vgl. 2.1) Layout ist nicht durchweg ansprechend und funktional

» Digitale Produkte erlauben Etablierung einer Templates sind relativ starr (HTML-Befehle z.B. nur teilweise nutzbar)
,Kultur des Teilens” unter Berucksichtigung Offenere Aufgabenformate mit Freitextfeldern sind herausfordernd
des Urheberrechts (vgl. 2.3) hinsichtlich des Feedbacks

Zeitaufwand beim Erwerb: zahlreiche Wiederholungen in
unterschiedlichen Kontexten

Schulische Realitat: Vernachlassigung der Wortschatzarbeit — sogar im
Deutschunterricht; Fokus auf Substantive und Semantik

Prinzipien der Wortschatzarbeit (vgl. steinhoff 2013; Lehmann et al. 2014)
Integrativ: Einbettung in Sprachhandlungen unter Berucksichtigung des
Zusammenspiels von Semantik, Pragmatik, Grammatik
Systematisch: z.B. ,,Wortschatzarbeit in Modulen* (nach Nodari /

Steinmann 2008): 1) Einfuhren, 2) Uben, 3) Nutzen, 4) Reflektieren

» 5) Testen

Individualisiert: individuelles Uben / Selbstlernen mit zeitnahem Feedback
> Potenzial digitaler Aufgaben

~.

Beschreibung des Vermittlungskonzepts (Pilotprojekt) | Potenziale & Grenzen der App fiir die individuelle Wortschatzarbeit: Was erkennen und adaptieren Studierende?
+ Zielgruppe: M.Ed.-Studierende im Praxissemester aus 8 - Beispiel: Luckentext (Modul 5: Testen) zum mehrdeutigen Verb gehéren + Dativ- / Prapositionalobjekt / Lokaladverbial / Reflexivpronomen
DaZ/Sprachbildung-Seminaren im Umfang von 2 LP (16 Erwartungshorizont 2: @ 3 ; Erwartungshorizont 1:
Sltzungen é 90 Mln) Ad . Setze gehdren, geh.ﬁrerlzu..gehﬁren:qrudersach _mchtgehtjiren.im Ir_1lc:|'rl‘se.|ti1|ur Prasens mit der jeweils .
] . _ ] a tlonSbedarf kc:rr.ek'ter.'l Endung in die Liicken 1-8 ein. Nutze bei Bedarf die Hinweise (i-Button) ur o Dl i T e i PotenZIaIe & Grenzen der A
« Zeitpunkt und Umfang des Pilotprojekts: WiSe 2022/23; 7 P ““"’“9“'“"5““*-'"&;@ | cernorekenReseawn PP
Sitzungen a 90 Min. + Vor-/Nachbereitung .  Manuelle Korrektur des (sunc: 1082029 | Prima, alles richtig gelost | Bitebeache sber do Zetargae v Automatisches Feedback
: o : PP . . analogen Lickentexts & pan o s o o At / falsch) unmittelbar nach
« Ziele fur die Unterrichtstatigkeit: integrative, systematische J . e ( . )
Wortschatzarbeit in allen Fachern etablieren: individuelle erlaubt Berucksichtigung von ikt s e der Bearbeitung statt manueller
Ub t tt I |b t t ”t d t | A: f b hh Al_te_rna_tl\{losungen (;é Abb 3) an meinem ersten Schultag in Deutschland spurte ich: Du ';_ﬂ:___;,________'_ifl,l mir un Fttlt::m::h::;”ﬁ: le-_.. Kor:re_ktur (Vgl Abb 1’ 3)
: Ungsze| -rnl e S -Se S. erS "e : er Igl a er U ga en er "O en ° DlgltahSIerung — (2) dir Chulgemeinschaft, die Pubertst ‘/ IndIVIdue” anpaSSbareS Verbales
) Zlele deS PI|Oth'Oj9ktS. Befah|gung angehender Lehl’krafte Notwendigkeit Zur E:bn:irl:irf:j::?;r:le .Z:;irtafutr uns. erwarerr';}e:l.rt he:i:';:iﬂllalhlf&l:du durftest nicht arbeiten und wir Feedback Unm|tte|bar naCh del’
Zur kompetenten NUtzung elner App fur dle EntWICkIung AntiZipation und Du f;aﬁt g-e'-_:.agi:;eﬁ g : g ' - r’d} ineiru.—zfr kaputten Hose in die Schule zu gehen. Ich habe Bearbeltung (Vgl Abb 1)
dlgltaler Wortschatzaufgaben fur |hre SChuler:|nnen Vermeidung a"er dich erpiegsl. mirﬂg%u teure Jeans zu kaufen. Damals dachte ich stolz: Die coole Jeans i:'.--'__.i"ﬁ*' @ ‘/ HilfeSte"ung (|) fur d|e
. . . . . mirl Ich BEGLIEFTEN(6) Schulgemeinschaft, wenn ich sie trage. ]
SpraChdldaktlk'KomPEtenZ Medlenkompetenz der Losungsvarlanten: Abb. 1: Selbstlern-Features in LearningApps-Aufgabe: Freitext-Liickentext, adaptierter Aufgabenbearbeltung (Vgl Abb. 1 )
der Studierenden Studierenden > Abb. 1 (VS. AbD. 4): Adaption Impuls; Quelle: https://learningapps.org/watch?v=pksbywh0v23 (Stand: 16.09.2023) v Aufgabenfe|d erlaubt Ver"nkung
1 Vorvvissensaktivierung: a. Potenziale der App fur die de? |mpU|SeS (,,Prasens ); Wihle fir die Liicken die inhaltlich und grammatikalisch korrekte Form aus. von Hllfe? und Formatleru1ng mit
Grundlagen, Prinzipien und individuelle > Elgde-(:zl'lzfu 1;er|?pus, Modus v UT:YIL'BIe_ ghrltenlz(vqtl.l,lﬂ\bb. )
Methoden der Wortschatzarbeit erkennen {1 ™ |y e ng'des Artiels Aufgabenvarianten zur Diffe
e L olE 9. AUSEISEIIEer SenE > Ebd.: Textgda tion vor den | rengierun (vgl. Abb. 1 > Abb. 2)
2_ Rezeptive und produktive Grenzen der App erkennen N P . an meinem ersten Schultag in Deutschland spurte ich: Du (1) mir und ich (2) dir. v _ g g ) ) )
Anwendun der MOdUIe del’ (Z B Umsetzun Oﬁener(er) LUCken 5 (”daChte ) Und 6 Es war keine einfache Zeit fur uns. Wir waren erst einen M st nicht arbeiten und wir StrUKturlerung geSthterAUfgaben
J aer T 9 > Abb. 2 (vs. Abb. 4): Vorgabe haben uns manchmal gefragt, obwir | (3). o als Aufgabenkollektion (s.0.)
WOFtSChatzarbelt (Lehmann A_l:jfgabenfor_r_nate) UnC.I WortSChatZdidaktiSCh Du hast gesagt, es (4), in einer kaputten Hose in di genorstdich nieht th habe dich erpresst, mir — Layout: AUfgabenfe|d Verdeth
et al 201 4) . LOsungsansatze entwickeln relevanter Antwortoptionen eine zu teure Jeans zu kaufen. Damals dachte ich stolz: Di 95" MEMe (5) mirl Ich (6) Aufgabe (Vg| ADbDb. 4), fehlende
3. Kiritische Reflexion c. Technische Grenzen der inkl. Tempus, Modus Schulgemeinschaft, wenn ich sie trage. genorst zu Moglichkeit zur Verlinkung und
integrativer App erkennen und \erbflexion ’G‘enus (l,:)el Heute denke ich: Mein Verhalten dir gegeniiber war egoistisch und das (7)! Aber das (8) Formatierung im Hilfefeld (Abb 1)
WortSChatzangaben ZU UberWInden (ZB . I—UCke 6; 8) = Adaption der E:ﬁiftd::ahliﬁan?‘r Ai-e Jeans gekauft hastl o Keine AlternatiV|6sungen
Inhaltswortschatz (Verb, suboptimale Anzeige des default-Antwortoptionen | hinterlegbar (vgl. Abb. 3)
Adjektiv, Substantiv) unter mpulses; keine T Do, | | ) | |
- . . » . Abb. 2: Aufgabe zur Differenzierung: Luckentext, adaptierte Antwortoptionen; Quelle: ebd.
Berucksichtigung der _osungsvarianten Ergebnisse:
Grammatik hinterle bar ehoren, gehdren zu, gehdren zur oder sich nic endren’
gbar) oeer Foedback R oo e er S Peer Feedback 3
. . eer reedbac Liebe Mutter, | | | | .- Grundsatzlich gute Umsetzung
: : Ablauf de Pilotp ro ekts . - (Vg| AbD. 3) an meiner_n ers.ten Schulte_tg _i_n Deutsc.hland spurte irfh: Du | _ | mir un-d ich | _ __|dir. _ Aufgabenfeld: Einsetzungsmbglich-
E|nst|eg Wortschatzarbert: theOreuSCher H|ntergrund, Leider VerSChWinden dle in der Es war keine einfache Zeit fur uns. Wwwargn erst einen Monat hier, du durftest nicht arbeiten und wir ) . . .
Methoden und Module der Wortschatzarbeit ” N W e ! efragt | i eer? keiten mussten konstant sichtbar sein.
© i . _ _ _ AUfgabe Vorgegebenen Worter’ Du hast gesagt, es _in einer kaputten Hose in die Schule zu gehen. Ich habe dich Wenn man dle AUfgabe einblendet,
Integratlve Wortschatzarbeit am Be|3p|el eines Roman- sehr schnell. Fugt doch die erpresst, mir eine zu teure Jeans zu kaufen. Damals war ich stolz: Die coole Jeanstir! Ich verdeckt sie die Liickenfelder. [ _ ]
_ auszugs aus Herkunft (Stan|§|é 2019: 132, Vg] Strecker / Aufgabenste”ung noch einmal dachte woh!, nur mit dieserdeanéi;hSchulgem.einschaﬂ. Heute denke ich: Mein - Hilfestellung: Die Aufgabe ist relativ
g 5 Baake 2023): Schlisselstelle zum Thema Zugehérigkeit vor dem LQckentext ein?” zi;“ea::t”ﬁéL?SEESfferWﬂreg“‘“‘“” und el R ochore zur komplex. Schiiler*innen miissen
£ o Rezeptive Anwendung der Module und der App: sieben ,Danke, wir haben es angepasst Danke, dass du mir die Jeans gekauft hast! Personal- und Zeitform sowie evtl.
#¢-3 Wortschatzaufgaben zu dem im Romanauszug zentralen ) || = | | < | Praposition richtig wahlen. Wenn
= . . . Abb. 3: Studierenden-Variante 1: Freitext-Lickentext mit default-Feedback; Quelle: ebd. . . . .
gg Verb gehéren (zu) in der App den funf Modulen zuordnen Peer Feedback 2 nicht, ist die Antwort schlicht falsch
@ Gelenkte produktive Anwendung der App: (vgl. Abb. 3) s AMuter, DS | . . [...]. In Prafungssituationen konnte
. . dan meinem ersien scnuitag In Leutscniand spurte 1cn: L mir und I1c Ir. .
ie e . N man dann allerdin h hal
Dlglta“SIerung J€ einer geSChlossenen und Oﬁen(er)en ”be|de Apps funktionieren gut, Es war keine einfache Zeit fur uns. Wir waren erst einen M Jenore nicht arbeiten und wir haben Puank?eavertaeileeg ; gs auc albe
analogen Wortsghatzaufgabe aus der Aufgabensequenz; nur im Liickentext wurde an uns manchmal gefrag . o | - :
Peer Feedback in einem Etherpad einer Stelle (die Jeans gehért DU Nastgesagt, &5 | gabe 7- Setze genoren, genoren u, .. o e Peer Feedback 4 (zu Abb. 4)
. ] . . . ) i 7ZuU teure Jeans zu kalt gehoren zur oder sich nicht gehéren in der enoren n dachte wohl, nur mit dieser . . .
Produktive Anwendung der Module I: kriteriengeleitete mir..) ein Fehler gemeldet* J - Foreken Personal- ind Zefformindie gy ] N ,Gefallt uns gut, besonders die
Erstellung modularisierter Wortschatzaufgaben zu einem Jbeachte die Zeitform :)* | | = e e L | S Auswahl an den moglichen Antworten,
;ﬁ selbst gewahlten Text ,ach so))) Theoretisch sind S — L enort sich nicht die auf einige SUS aber auch
3T ritische Reflexion von Wortschatzaufgaben: verschiedene Zeitformen e ——— erschlagend wirken konnte und durc
2 X Kritische Refl Wortschatzaufgab hied Zeitf Dein S . hi d wirken konnt d durch
£ i kriteriengeleitetes Peer Feedback zur Aufgabensequenz denkbar - kbnnen mehrere wiederholtes Lesen ggf. die
'§ .5:; einer anderen Gruppe Losungen hinterlegt werden?* Abb. 4: Studierenden-Variante 2: Liickentext mit default-Antwortoptionen; Quelle: ebd. Bearbeitungszeit verlangert.”
=0 . i
o ® Produktl\{g Anwepdung ciler.ModuIe I: » Die Studierenden haben die suboptimale Anzeige des Impulses erkannt (vgl. Peer Feedback (= PF) 1, 3) und z.T. optimiert (vgl. Abb. 3).
= Auigabenuberarbeitung mit Hilfe des Peer Feedbacks > Kritische Aspekte der Aufgabe (verschiedene Losungsvarianten:; fiir die vorliegende Wortschatzaufgabe irrelevantes Abpriifen von
Adaptive _Anwel‘1dung der App (Potenziale nutzen, Verbflexion, Tempus, Modus, Genus) wurden selten erkannt (Ausnahmen: PF 2; PF 3) und konnten nicht gelést werden.
Grenzen uberwinden): Umsetzung der Uberarbeiteten » Das Aufgabenformat mit Potenzial zur Vermeidung von Lésungsvarianten / Vermeidung des Testens wortschatzdidaktisch
> Aufgaben als LearningApps-Aufgabenkollektion irrelevanter Grammatik (vgl. Abb. 2) wurde diesbeziiglich weder kommentiert (vgl. PF 4) noch zielfiihrend umgesetzt (vgl. Abb. 4).
@ Kritische Reflexion digitaler Wortschatzaufgaben: > Technische Potenziale der App wurden kaum thematisiert (Ausnahme: PF 3).
% Erprobung und kriteriengeleitete Peer Bewertung aller » Ein adaptiver Umgang mit der vorgegebenen analogen Aufgabe wie in den Abb. 1 und 2 war bei den Studierenden beim Impuls kaum
2 Aufgabenkollektionen (Ausnahme: Abb. 3) und beim Luckentext gar nicht beobachtbar.

Fazit und Ausblick:

« Ziel a: Die Potenziale der App wurden von den Studierenden in der ersten Umsetzung nicht und im Peer Feedback kaum berucksichtigt, in der Aufgabenkollektion jedoch uberwiegend zielfuhrend genutzt.

« Ziele 3, b: Das Erkennen kritischer Aufgabenaspekte fiel den Studierenden sowohl beim ersten Peer Feedback als auch beim kriteriengeleiteten Feedback zur Aufgabensequenz schwer und soll kunftig z.B.
durch den Vergleich verschiedener Aufgabenvarianten noch besser angeleitet werden.

- Ziele b, c: Der adaptive Umgang mit den Aufgaben und der App soll zukunftig forciert werden — z.B. durch die Reflexion gelungener Digitalisierungen inklusive Erarbeitung der technischen Umsetzung.
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